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Forord

GRUNDTVIGINSTITUTETS VERKSAMHET soker bidra till univer-
sitetsgemensamt utbyte kring bildningsfrigor. Bildning har tradi-
tionellt varit ett sitt att sammanfatta syftet med akademisk under-
visning. Det giller samtliga fakulteter vid Géteborgs universitet
vilket innebir att det pedagogiska bildningsarbetet utgir fran olika
vetenskapsomridens specifika frutsittningar.

Humanistiska dmnen arbetar traditionellt med bildning. Det
dr dock mer sillan som sprikimnen lyfts fram i detta sammanhang.
De associeras ofta till sidant som sprikfirdighet och grammatisk
kompetens med syfte att generera férmaga att kommunicera pi
frimmande spréik eller mer utvecklat pa det egna spriket.

Vi dr samhillsvarelser och ingir dirmed i kulturer tillsam-
mans med andra, vi delar virden och normer, tillhor en eller flera
sprakgemenskaper och har dirmed gemensamma begreppssystem.
En individ maste ha vissa begrepp f6r att 6verhuvudtaget kunna ha
uppfattningar om sig sjilvt eller nigot annat. Akademiska sprikstu-
dier ger fundamentala insikter om hur varje minniska gér virlden
begriplig genom att begreppsligga den.

Det sprakliga uttrycket »bilda« betecknar bland annat minn-
iskans formning till minniska genom uppfostran och skolning.
Tillignandet av sprik bidrar till att skapa minniskan som samhille-
lig och kulturell varelse. Sprakstudier ér bildande i denna ursprung-
liga mening.

Akademisk bildning #r forskningsgrundad och anvinder kri-

tiska perspektiv. Det handlar om en syn pa bildning som tar avstind
frin tanken att bildning har som funktion att bevara viss kunskap,
tradition, kanon, kulturarv eller liknande. Bildningsarbete skapar
sddant som nyorientering, ssmmanhang, att 6verge etablerade posi-
tioner, 6verblick, kritisk granskning, omvirdering eller trining i att
anvinda nya perspektiv.

Den enskildes sitt att tinka och handla bestims delvis av med-
lemskap i olika grupper samt av socialt konstituerade begreppssys-
tem, kulturella virden och normer. Men hur vi faktiskt kommer
att begreppsligga virlden beror ocksd pi var egen sjilvstindiga
reflektiva, tankemaissiga verksamhet. Reflektion ir inte en socialt
determinerad verksamhet dven om dess »redskap« delvis dr soci-
alt férvirvade. Akademisk sprikundervisning bidrar till att utmana
oreflekterad kulturell tradering. Ett exempel pd det idr nyldsning-
ar av ikoniska texter och dirmed ny, samtidsberoende forstaelse av
dem med kraft att ifrigasitta f6rhirskande bildningsideal.

Denna rapport dr resultatet av projektet Sprik for bildning. Det
soker ringa in bildning bide som teoretiskt begrepp och som praxis
i akademisk sprakutbildning inom frimmandespraksimnen, allmin
lingvistik och svenska/nordiska sprik.

Projektledare ir Fp Magnus P. Angsal, lektor vid Institutio-
nen for sprak och litteraturer. Han har planerat och genomfor pro-
jektet samt fungerat bade som skribent och redaktér f6r rapporten.

GOTEBORG, VAREN 201§
EVA MARK / FORESTANDARE



Inledning

DEN SKRIFT SOM DU ldser i just nu bir titeln Sprik for bildning.
Det kan tydas pa tva sitt. For det forsta vill titeln lata forsta att
sprak — eller mer precist: akademisk sprikutbildning — kan och bor
frimja bildning. For det andra signalerar den att vi som bidragit till
denna antologi s6kt finna ett sprak for att ringa in vad bildning ir
och hur den kan och borde vara relevant i sprikutbildning. Denna
dubbla betydelse blir mojlig tack vare det som brukar kallas poly-
semi. Ett och samma ord kan uttrycka tvd eller flera nirbeslikta-
de betydelser, vilket f6r vrigt ocksd ir forutsittningen for minga
ordvitsar. Substantivet sprd4 anvinds hir alltsa dels i betydelsen
‘sprakdmnen’, dels i betydelsen ’sitt att uttrycka sig pa’. Prepositio-
nen for aktualiserar i sin tur de bada betydelserna ’till frimjande av’
och 'med avseende pd’.

I det lilla ringar denna dubbeltydighet in sprikets siregna dy-
namik. Att fi upp dgonen fér och lira sig utnyttja denna éverri-
ka potential av betydelser kan vara ett sitt att konkretisera spriklig
bildning. Men det finns andra synsitt pa bildning — historiska, nuti-
da, processorienterade, stoffligt inriktade etcetera. Dem ska lidsaren
mota i den hir skriften, som innehaller sex kapitel om sprik och
bildning av lika minga forskare inom sprik- och litteraturveten-
skapliga imnen vid Humanistiska fakulteten, Goteborgs universitet.

Bakgrunden till antologin ér projektet Sprik fir bildning som
pagick under 2014. Projektet kan beskrivas som en trestegsraket. I
ett inledande skede samlades deltagarna i seminarier och diskute-

rade historiska och nutida texter om bildning och sprak. Flera av
dessa texter skymtar fram som stédpunkter och referenser i kapit-
len. Dessutom planerades gemensamt de individuella delprojekten,
som 1 ett nista steg presenterades i en foredragsserie vid Humanis-
tiska fakulteten, Géteborgs universitet, hostterminen 2014. I det
avslutande skedet har foreliggande antologi stillts samman.

Projektets syften var att 1) diskutera och problematisera oli-
ka forstielser av bildningsbegreppet i relation till kunskaper i och
om sprak, 2) fokusera bildning som pedagogisk praktik och vad det
innebir for individen (studenten) som lir sig och lir sig om sprik
samt 3) relatera denna bildningspraktik till storheter som hinger
nira samman med sprik, till exempel kultur, mentaliteter, makt-
relationer och individens plats i en globaliserad och mangsprikig
virld. Moderna sa kallade frimmandespraksimnen inbegriper bide
litteraturvetenskapliga och sprakvetenskapliga moment. Dirfor
deltog ocksa forskare specialiserade pa litteraturvetenskap och litte-
raturhistoria i projektet.

Nir frukterna av vart arbete nu foreligger i skriftlig form
hoppas jag att vi nagorlunda lyckats med foresatserna. Men att
framhiva vikten av sprakkunskaper har blivit nigot av en paradgren
for debattsugna spriklirare och akademiker. Man kunde alltsa vid
anblicken av den hir antologin méjligen ge upp en resignerad suck
och tinka: dnnu en uttréttande partsinlaga om varfor det ir viktigt
att ldra sig sprak?

Men hellre kan man lisa denna antologi som ett bidrag till
en alltjimt pagiende diskussion om bildningens roll och forut-
sittningar idag. De senaste dren har en strid strom av bécker och
artiklar om bildning publicerats i Sverige. Idén om bildning tycks
utéva en nirmast magisk attraktionskraft. Ofta framstills bildning
som ett alternativ till den nyttoorienterade ordningen fér dagen,
ddr kunskaper miits enligt tydligt angivna och forutsigbara liran-
demal och dir antalet studenter som klarar en kurs tycks viktigare



in innehillet, till £5ljd av ekonomiska styrmedel. Men i ljuset av
just sprakkompetenser har bildning med négra undantag hittills
inte dryftats ingdende. Hir hoppas vi kunna limna ett bidrag till
diskussionen, som pi ett allmint plan ju ocksd handlar om vad vi
egentligen ska ha hogre utbildning till. Var ambition ér att kolleger,
studenter, lirare, vriga intresserade och kanske rentav en och an-
nan beslutsfattare har glidje av idéerna och resultaten som vi ligger
fram. Och férhoppningsvis blir det tydligt att bildning inte méste
std 1 motsats till utbildning, att bildning dr méjlig i dagens hogre ut-
bildning. Det innebir inte att bidragen i den hir antologin dr sam-
stimmiga. Tvirtom liggs olika och ibland motstridiga perspektiv
och tyngdpunkter vid sidan av varandra. Négra bidrag dr visionira,
essiistiska och fria i formen, andra dr mer empiriskt orienterade och
tar avstamp i den akademiska vardagen.

Volymen inleds med Per Holmbergs kapitel »Wilhelm von
Humboldt kom aldrig till Peru. Om bildning som spriklig rérel-
sefrihet«. Hir tecknas en bild av de bida bréderna Alexander och
Wilhelm von Humboldt i vilken upptickaren och dventyraren Alex-
ander stir f6r rérelsen och resandet medan Wilhelm — som bidrog
visentligt till det moderna bildningsbegreppet — fir sti represen-
tant for studier som stillasittande aktivitet. Anda blir det tydligt att
ocksd Wilhelms bildningsbegrepp rymmer méjligheten till en inre
rorelse, som 6verford pa sprakkompetens kan forstis som spriklig
rorelsefrihet. Holmberg knyter denna insikt till systemisk-funktio-
nell sprikteori, dir sprik ses som resurser for meningsskapande.
Genom sprikstudier kan vi rora oss friare mellan olika sprakvirldar
och virlden kan viixa.

I det dirpa foljande kapitlet »Bildningens sprik« konstate-
rar Andrea Castro att de texter och kunskaper som hor till bild-
ningstraditionen eller anses bildande ofta har férmedlats via de
stora visteuropeiska kulturspriken. Denna process hinger intimt
samman med kolonialismen: virlden beskrevs och klassificerades

utifran sirskilda perspektiv. Med en personlig utgingspunkt i sin
uppvixt i Argentina visar hon att en nutida syn pé bildning miste
inbegripa roster som tidigare inte horts. For att frimja en sidan
bred bildningssyn dr lisning av skoénlitteratur pd olika sprak och
frin olika geografier och kulturer avgorande. I detta ligger en viktig
didaktisk utmaning i akademiska sprakstudier.

Magnus P. Angsal knyter i sitt kapitel »Sprik och ansvar. Nig-
ra tankar om bildning i akademiska sprakstudier« an till de resone-
mang om spriklig rérelsefrihet som Per Holmbergs for i sitt bidrag.
Hir utvecklas tanken att med rorelsefrihet foljer ansvar. Arendet ér
att peka ut en vig for hur medvetenheten om och ansvaret for det
egna sprikbruket kan stirkas i akademisk sprakutbildning. Vigen
dit kan vara medveten sprikreflektion, det vill siiga sprakkritik, som
konkretiseras med kursmoment frin dmnet tyska.

Dirnist gar Richard Sérman 1 nirkamp med frigan vad det
egentligen innebiir att lisa franska pa universitetet idag. I »Att lisa
franska: allminbildning och tolkning« pliderar han f6r att akade-
miska studier i franska jimte tolkande och teoretiska inslag maste
férmedla allminbildning: egennamn, geografiska platser, historiska
hindelser, centrala kulturella riktmirken. Alltsammans 4r kunska-
per forutan vilka en student bara med svarhet kan orientera sig i
de texter som han eller hon méter under sina sprakstudier. Sérman
identifierar i ett sidant kunskapsfokus ocksid en mojlighet att ta
universitetets bildningsuppdrag pa allvar.

Volymen rundas av med tva kapitel som bada bygger pa enkiit-
undersokningar. I Monika Mondors bidrag » Att inte bli arg pa en
uteliggare’. Studentperspektiv pa bildning« refereras och diskuteras
en grupp engelskstudenters syn pa bildning utifrdn en enkit med
fem 6ppna frigor. Sammantaget ringar studenterna in flera olika
perspektiv pd bildning. Generellt tycks de se bildning som process
och utveckling, vilket de avgrinsar frin utbildning, som de anser
vara mélrelaterad. Mondor konstaterar i sin diskussion av enkitsva-



ren att bildning kan och borde frimjas och synliggoras i akademisk
sprakutbildning med hjilp av sjilvreflektion. Genom att lyfta liran-
dets pendling mellan det kiinda och det okinda, det férutsigbara
och det oférutsidgbara, kan vi lata studenterna fi upp 6gonen for
helheter och sammanhang.

Malin Petzell avslutar si antologin med »'Att forsta tanke-
monster bakom kasusfunktionen’. Forskar- och doktorandperspek-
tiv pa bildning«. Hir presenteras och diskuteras en enkitstudie med
ungefir samma uppligg som Monika Mondors, genomférd bland
lirare, forskare och doktorander i sprikimnen. De flesta respon-
denterna i studien hivdar att sprakstudier i sig inte dr bildande men
kan vara det. Flera av deltagarna i enkiten pekar pa hur de for-
mella ramar — lirandemal, krav pa genomstrémning och sa kallad
retention — som styr hogre utbildning snarare motverkar dn frimjar
bildning i utbildning.

Avslutningsvis vill jag rikta ett varmt tack till Eva Mark vid
Grundtviginstitutet, Géteborgs universitet, som tog initiativ till
och méjliggjorde projektet Sprék for bildning. Grundtviginstitutet
har dven bekostat produktionen av denna antologi. Mitt tack gér
ocksa till ledningen f6r Institutionen f6r sprik och litteraturer som
villigt har hirbirgerat projektet. Jag vill ocksa rikta ett tack till Linn
Greaker som formgivit den hir volymen. Sist men ingalunda minst
onskar jag hjirtligt tacka samtliga projektdeltagare som inom ra-
men for den bildningsresa som projektet faktiskt varit har lagt ned
stor mdda och mycket tid pé sina delstudier och dirutover har hallit
deadlines med beundransvird punktlighet. Till er alla ett stort tack
for ett gott samarbete!

GOTEBORG, JANUARI 2015
MAGNUS P. ANGSAL
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Wilhelm von Humboldt
kom aldrig till Peru

Om bildning som spraklig rorelsefrihet

PER HOLMBERG

DEN SOM INTRESSERAR SIG f6r idén om bildning stéter snart
ihop med Wilhelm von Humboldt (1767—-1835), en preussisk ve-
tenskapsman och politiker som 1810 grundade Berlin-universitetet.
Det var nimligen han som, i 6vergingen mellan upplysningstid och
romantik, kom att formulera vad vi nu betraktar som det klassiska
bildningsidealet: att utbildning ska 6ppna fér den studerandes moj-
ligheter att bildas, vixa som person och bli en vidsynt virldsmed-
borgare. Mindre kiint idag ir att Wilhelm var en av tva broder. Det
dr om brodraparet Humboldt det hir kapitlet ska handla, och om
rérlighet, resor och stillasittande studier.

BRODERNA WILHELM OCH ALEXANDER: SPRAKVE-
TAREN OCH UPPTACKTSRESANDEN

Wilhelm von Humboldt kom aldrig till Peru, inte heller till Kuba
eller Amerikas férenta stater. Det gjorde ddremot hans tva ar yngre
bror Alexander, som vann ryktbarhet genom sina dventyrliga forsk-
ningsresor. Visserligen skulle Wilhelms uppdrag som preussisk dip-
lomat under och efter Napoleonkrigen féra honom till Paris, Rom,
Wien och London, men han kom aldrig i nirheten av vare sig Hum-
boldtpingviner eller Humboldts ullapor, djur som uppkallats efter
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hans lillebror. Hade det varit min lillebror, hade jag varit avundsjuk.
Nej, Wilhelm von Humboldt skulle géra sina viktigaste insatser
inom tva omréiden: utbildningsvisende och sprikvetenskap. Pa ut-
bildningens omride 4r han alltsd kind som tinkaren bakom bild-
ningsbegreppet, och samtidigt som den minister som reformerade
Preussens utbildningssystem efter krigen. Som sprikvetare dr han
kind f6r att pd flera punkter ha foregripit senare teorier om sprik.
Men virldsberémd blev han aldrig; det blev hans bror.

Alexander von Humboldt (1769—1859), den tvd dr yngre bro-
dern, drémde tidigt om upptickter i fjirran linder. Och lyckliga
omstindigheter gjorde att han efter naturvetenskapliga studier, till-
sammans med den franske botanikern Aimé Bonpland, fick span-
ske kungens tillstind for en vetenskaplig expedition genom den
spanska kronans sydamerikanska kolonier. De var inte forst att ta
sig an uppgiften, det var faktiskt en svensk, Linnélirjungen Pehr
Lofling, ett halvt sekel tidigare. Men till skillnad frin Léfling kom
de tillbaka. Och biittre kommunikationer {6r reserapporter och re-
sereportage hade fitt en virld av lisare 1 Amerika och Europa att
under resans fem ar (1799—1804) viinta pa deras iterkomst.

STILLASITTANDETS DILEMMA

Wilhelm von Humboldt dgnade dessa 4r 4t tankar om bildning
och sprikvetenskapliga studier. Men nigonstans maste ett tvivel ha
smugit sig in. Om virlden éppnar sig for unga minniskor att resa,
hur ska bokliga studier motiveras? Och kanske drabbar detta tvivel
sprakstudier hardast. Om det nu nir kriget dr 6ver gir att resa, mo-
tas och ldra sig sprak av varandra, varfor ska preussiska ungdomar
studera sprik pa ett universitet i Preussen? Detta ir ett tvivel varje
pedagog borde ta pi allvar. Varfér ska mina elever eller studenter
sitta stilla, lisa och skriva, nir de istillet skulle kunna leka, springa,
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sl kullerbyttor, dka till farmor, ta sparvagnen till havet, biten over
sundet, kanske flyga till andra delar av virlden?

Det finns f6rstas flera sitt att motivera sprikstudier. Ett van-
ligt skal dr ju just att sprak dr bra att ha pé framtida resor, eller for
andra méten med minniskor som talar eller skriver andra sprak.
Det tyckte vil Humboldt ocksa, édven den édldre brodern alltsi. Han
fick exempelvis nytta av sin franska i fredsférhandlingarna efter
Napoleonkrigen, och som vetenskapsman. Men det instrumentel-
la, nyttan, var inte ett argument i hans smak. Tvirtom ansig han
att saidana nyttoideal hade forflackat de vetenskapliga studier vars
viirde han ville dteruppritta. Och dessutom tyckte han mycket om
att studera sprik som talades pé platser dit han faktiskt inte hade
lust att dka. Som kawi-spraket pa Java, vilket han dgnade ménga érs
studier utan att limna Berlin.

Nej, hans ideal var bildning. Att studierna faktiskt ska komma
att betyda négot for hur jag vixer till, bildas, som minniska. Idag
associeras nog sidana ideal inte si mycket med sprikvetenskap,
utan framfdrallt till studier av kultur och litteratur, imnen som idag
ocksd ingar i akademiska studier. Och visst, Wilhelm von Hum-
boldt umgicks med biade Goethe och Schiller, och hans samlade
verk rymmer en lang rad inte helt odvna sonetter. (Vi rér oss verk-
ligen i det preussiska samhillets toppskikt!) Men som sprikvetare
hade han aldrig kunnat tinka sig att motivera sprikstudier endast
med tillgang till litteratur p originalsprak.

Mot bakgrund av vad vi kan kalla stillasittandets dilemma ska
jag resonera kring vad Wilhelm von Humboldt har att siga om
sprik och dirmed ocksa om sprikstudier. Jag ska argumentera f6r
att Humboldts spriksyn gér det mojligt att motivera sprikstudier
som ndgot som oppnar for en inre rérelsefrihet som har ett virde i
sig. Redan innan vi ger oss ivig pd nigon resa i Alexanders fotspar.
Wilhelm von Humboldts viktigaste sprikvetenskapliga verk gavs
ut postumt 1836 under den tidstypiska titeln Uber die Verschieden-
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heit des menschlichen Sprachbaus und ihren Einfluss auf die geistige
Entwicklung des Menschengeschlechts, alltsa ungefir 'Det minskliga
sprikets méngfald och dess inflytande pa minniskosliktets intel-
lektuella utveckling’. Jag ska ta fasta pa tre punkter som for senti-
da ldsare forefaller ovanligt moderna: sprik som sammanhingande
system, sprak som ndgot man gor 1 konkreta situationer och olika
spraks skilda perspektiv pa virlden.

SPRAK(UT)BILDNING OCH RORELSEFRIHET MELLAN
OLIKA ALTERNATIV ATT SKAPA BETYDELSE

Foére Humboldts sprakteori hade olika sprik betraktats som kollek-
tioner av ord och grammatiska regler, vilka kunde samlas 1 ordlistor
respektive grammatikbécker. En sadan spraksyn har ocksd sprak-
didaktiska konsekvenser vilka vi fortfarande mirker av: att studera
sprik kan bli att plugga glosorna och paragraferna och just inte sa
mycket mer. Humboldt férsoker istillet forsta spriket som en sam-
manhingande enhet, ett organ for tinkandet som han uttrycket det
(Organ des Gedanken).

Detta siitt att se pé sprak, dir varje detalj har sin plats i en storre
helhet, foregriper vad som skulle komma att kallas /angue, spriksys-
temet, av Ferdinand de Saussure, den schweiziske sprakvetare som
ofta riknas som den moderna sprakvetenskapens fader.! Om vi ut-
nyttjar de Saussures strukturalistiska idé om hur spriksystemets hel-
het dr byggt av skillnader, ér det littare att f6rstd hur Humboldt kun-
de hiivda att vi tinker med spriket. Tre enkla exempel fir illustrera.

Forsta exemplet: Lat oss ta den betydelse som pé svenska ryms
i frasen »den vackra prinsessan« och uttrycka samma sak pa span-

de Saussures Kurs i allmin lingvistik, som bygger pa studenters anteckningar, finns i svensk
dversittning frin 1970.
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ska. Det visar sig di att spanskan har tva alternativ som skiljer sig
frin varandra endast vad giller frasens ordfsljd: »la bella princesa«
och »la princesa bella«. I det f6rsta fallet dr det friga om en prinses-
sa som tillskrivs egenskapen vacker utan att vi just jimfér med an-
dra. I det senare fallet dr vér prinsessa vacker till skillnad frin andra
mindre vackra. Skénhet har blivit en sirskiljande egenskap. Samma
betydelseskillnad gir att uttrycka och tinka pa svenska, men inte
lika enkelt som pd spanska, om vi ens uppticker den.

Andra exemplet: Vilka grammatiska alternativ méter vi i
franskan for en datidsbetydelse som pé svenska kunde formuleras
1 preteritum som »jag liste«? Franskan kommer att visa oss att pla-
cering pa en tidsaxel bara ir en av flera dimensioner som kan vara
viktiga f6r en hindelse. I franskan mdste vi vid val av grammatisk
form for ditid nimligen samtidigt vilja om vi vill betona handling-
ens avslutade karaktir — »j’ai lu« (s kallad passé composé) — eller
inte: »je lisais« (sd kallad imparfait). Det dr som om vi pa tidsaxeln
ocksd maste vilja mellan att siitta ett kryss for en viss punkt (»’ai
lu«), eller ringa in en storre del av ett skeende eller ett tillstind (»je
lisais«). Det dr en skillnad som svenskan inte kan uttrycka med ver-
bets grammatik, och som vi dirfor inte vinjer oss att tinka pa lika
mycket som den som anvinder franskan for att tinka.

Tredje och sista exemplet tar vi frin tyskan, och provar att ut-
trycka en uppmaning som pé svenska skulle heta »f6lj mig«. Ja, det
kan till exempel heta »folg mir«, »folgt mir« och »folgen Sie mir«.
Vilket alternativ som passar beror dels pd hur hovlig talaren beho-
ver vara (mindre med »folg/folgt«; mer med »folgen Sie«), dels, vid
valet av mindre grad av hévlighet, pad hur méinga som tilltalas (en
med »folge; flera med »folgt«). Ocksd hiir uppticker vi betydelser
som inte framtrider lika tydligt i svenskan, som saknar en enkel
grammatik f6r de hir alternativen.

De hir exemplen visar hur sprik ir en friga om rorelsefrihet
mellan olika alternativ att skapa betydelse. Si linge vi bara anvinder
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sprik vi har med oss som férstasprik dr vi sillan medvetna om det-
ta. Vi tror att var tanke dr fri frin spraket. Lir vi oss nya sprak, mar-
ker vi diremot hur dessa sprik (och indirekt hur virt forstasprik!)
begrinsar och 6ppnar rorelsefriheten pé olika sitt i sin grammatik,
stiller den talande eller skrivande infér val som maste triffas nir
betydelser ska uttryckas. En sprakutbildnings stillasittande studier
kan kanske motiveras om den Sppnar insikter om hur vi kan réra
oss 1 spriket.

SPRAK(UT)BILDNING OCH RORELSEFRIHET MELLAN
OLIKA VRAR AV EN SPRAKVARLD

Nir vil idén om spriket som en sammanhingande helhet hade
slagit igenom i sprikvetenskapen, kom spriket — med de Saussu-
res strukturalism — att uppfattas som ett abstrakt system, liksom
bortom vad minniskor egentligen gor med spraket. En sadan ab-
straktion dr frimmande for Humboldts spriksyn. Han forstar sprak
— alltid 1 plural — 4ven som vad som verkligen hinder och sker nir
minniskor talar, liser och skriver. Fér denna aspekt av spraket, som
aktivitet eller verksamhet, anvinder han ordet energeia, det grekiska
ord som gett oss lanord som energi och energisk.

Ett sprak dr f6r Humboldt en sprakvirld dir minniskor kan
gora manga olika saker i olika slags situationer. P4 s vis paiminner
Humboldts »pre-strukturalistiska« sprikteori om vad som senare
skulle betecknas som poststrukturalism, exempelvis féretridd av
den brittisk-australiska sprakvetaren Michael Halliday.? For Hal-
liday blir det en viktig sak att inte bara tinka pa spraket som ett

2Hans sprikteori, kallad systemisk-funktionell lingvistik, finns introducerad pa svenska av
Holmberg och Karlsson (2006).
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abstrakt system, utan att utforska hur man i och genom ett sprak
kan delta i olika typer av sociala praktiker.

For att se hur en sidan undersékning kan ga till, kan vi ater-
vinda till de exempel péd sprikliga alternativ som vi nyss nimnt.
Spanskans sitt att bygga fraser, om vackra prinsessor och orikne-
liga andra ting, ir kopplat till olika situationer och texttyper. At-
minstone kan det vara en hypotes att underséka. Man kan viga en
gissning pa att exempelvis litterira texter bygger fraser kring mer
konkreta deltagare dn akademiska texter. Och att de akademiska
texterna packar in extremt mycket abstrakta betydelser i sina fraser.
Den som vill delta i akademiska textpraktiker behéver alltsa lira sig
att gora de grammatiska val som passar dir. Sa dr det pé svenska och
engelska, och antagligen ocksd pd spanska.

Franskans olika méjligheter att placera handlingar och hin-
delser 1 datid dr inte heller nigot som anvinds jimnt utspritt dver
den franska sprakvirlden. Detta att grammatiskt skilja ut avslutade
eller plstsliga handlingar frin mer kontinuerliga ir nigot som ut-
miirker skriftspriket i storre utstrickning dn det talade spriket.

Och slutligen tyskans alternativ f6r uppmaningar. Hir 4r det
ganska sjilvklart att valen hor till olika vrir av den tyska sprikvirl-
den. Vissa alternativ kommer dyka upp dir det rider en mer dis-
tanserad relation mellan sprikbrukarna, andra dir relationen ar mer
informell eller personlig. I sjilva verket stir minga fler alternativ till
buds 4n de tre som nimndes. Med varje val kommer talaren dirfor
kunna anpassa sig till situationen, eller férséka géra relationen just
sa nira eller distanserad som han eller hon 6nskar.

Spriklig rorelsefrihet dr alltsi inte bara en friga om att kun-
na rora sig 7 ett sprak mellan olika sprikliga alternativ, utan ocksé
att rora sig med dessa alternativ mellan olika konkreta situationer.
Denna rorelsefrihet mellan olika vrar av en sprikvirld kanske kan
vara ytterligare ett motiv f6r sprakstudier. Men det kommer antagli-
gen visa sig att en del alternativ som traditionellt har stimplats som
ogrammatiska faktiskt dr anvindbara for vissa informella situationer.
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SPRAK(UT)BILDNING OCH RORELSEFRIHET MELLAN
OLIKA SPRAKVARLDAR

Den som med Humboldts glaségon nirmar sig olika sprikvirldar
kommer snart att borja fundera pa om inte olika sprik faktiskt liter
virlden framtrida pi lite olika vis. Hypotesen om sidana skillna-
der finns tydligt i Humboldts arbeten. Han talar om ett sprik som
Weltansicht, som ett speciellt perspektiv pa virlden. Idén skulle fa
ordentligt genomslag férst hundra dr senare genom de amerikanska
sprikvetarna Edward Sapir och Benjamin Lee Whorf och den kallas
dirfor Sapir-Whorf-hypotesen.®* Idag menar de flesta att sprakets
struktur dr en av flera faktorer bakom hur vi tinker pa virlden, och
det dr denna svagare variant av hypotesen som formuleras av Hum-
boldt: det sprik vi talar ger oss ett perspektiv pd virlden (Weltan-
sicht), men utgdr inte automatiskt var virldsbild (Weltanschauung).

Ju mer ett nytt sprak skiljer sig frin vad vi kidnner till sedan
tidigare, desto mer pafallande tycks Humboldts idé vara. Det finns
bland Australiens ursprungsbefolkning sprak vars verbbdjning styrs
av hur talaren ir slikt med den person som ir verbets subjekt. Och
ja, dd verkar det sjilvklart f6r oss att detta hinger ihop med denna
kulturs fokus pé sidana relationer. Liknande hypoteser om kulturer
vi kinner bittre till verkar nog i regel osikrare, men kan forstis
indd rymma en sanning.

En av dem som idag ir mest influerade av Humboldts hypotes
ir den polska sprikvetaren Anna Wierzbicka. Hon har bland annat
(i en artikel frin 1998) hivdat att den tyska grammatikens uppta-
genhet med uppmaningar av olika slag siger nigot om tysk kultur.
Det ir en grammatik som formats av behov att skilja pa en mingd
olika slags relationer av over- eller underordning. Och det ir en

3Den senares viktigaste formuleringar av frigan finns i den postumt utgivna boken Language,
Thought, and Reality (Whorf, 1997, sirskilt s. 213f.)
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grammatik som fortfarande dr verksam nir nya talare socialiseras
in i kulturen.

Kanske hade Humboldt hallit med. Det mé vara hur det vill
med detta. Sikert 4r att den som lir sig hur det tyska spriket tydligt
skiljer pd uppmaningar av olika slag har chansen att uppticka nigot
om sitt eget sprik och de kanske mer subtila sprakliga resurserna
f6r liknande sprikhandlingar. Ytterst handlar di denna rérelse mel-
lan olika sprakliga virldar om att fa lira sig nagot om sig sjilv, och
om vad det dr att vara minniska.

I en essi, forfattad strax efter att Berlin-universitet 6ppnat,
formulerar Humboldt ett motiv f6r sprikstudier som tar fasta pa
den rorelsefrihet studierna kan ge mellan olika sprakvirldar:

Genom sprakens mangfald vixer virlden, liksom vad vi i den kan
erfara och veta. Samtidigt gor sprakens mangfald att den minskliga
existensens sfir expanderar, och vi erbjuds nya sitt att tinka och
kiinna [...] S4 blir ocksé studiet av virldens sprik en virldshistoria
dver minsklighetens tankar och intryck, en virldshistoria som be-
skriver minniskan i hennes kulturs alla omriden och steg.*

(Humboldt, W. v, 1812. Uber das vergleichende Sprachstudium;
citerat efter Wellmon, 2010, 5. 272

Sprakstudier far virlden att vixa, och ger oss nya siitt att tinka och
kinna. Wilhelm kanske var avundsjuk pé sin lillebrors resor. Men
det stillasittande sprakstudiet hade ett egenvirde. Det ville han at-
minstone att det skulle ha for de studenter som skrev in sig vid
hans nyss grundade universitet. Men som vi sett ovan stiller mélet
krav pa sprakundervisningen. Det giller att vigleda en férstielse av

4Min oversittning.
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spriket som ett samlat system av alternativ for att skapa betydelse i
olika konkreta situationer.

BRODERNA WILHELM OCH ALEXANDER: RORELSE-
FRIHET OCH RORELSE

I den storsiljande romanen Die Vermessung der Welt berittar Da-
niel Kehlmann (2005) om bréderna von Humboldt.” Framforallt
ir det den yngre broderns resedventyr lisaren far f6lja, och det ir
sikert ett gott val: uppticktsresor ir ett mer dramatiskt romanstoff
in sprakstudier. Spinningen mellan de tvd broderna ir emellertid
ett dterkommande tema. I slutet av romanen fir Alexander ett slags
férsoningsbrev av sin idldre bror, dir denne konstaterar att deras
brodraskap drivit dem hért i var sin riktning: den yngre upp pa det
berg som betraktades som virldens hégsta, Chimborazo i nuvaran-
de Ecuador, och den ildre att uppfinna virldens bista universitet.
Romanen anvinder, just som romaner kan, historien utan
storre hinsyn till fakta i malet. Det finns inget som tyder pa att bro-
derna hade en riktigt si komplicerad relation som romanen kokar
ihop, med ett par mordférsok som starkaste krydda. De tillbringa-
de trots allt méanga ér tillsammans pd Wilhelms herrgird Schloss
Tegel, utanfér Berlin. Kanske éverdriver romanen ocksd motsitt-
ningen mellan Wilhelms dyrkan av inre rérelsefrihet, bildning, och
Alexanders besatthet av resan, rérelsen. Det ir f6r évrigt ocksd en
motsittning jag hittills valt att hardra i det hir kapitlet. I roma-
nen stills Alexanders reslust inte s& mycket mot Wilhelm, utan mot
den samtida matematikern och astronomen Carl Friedrich Gauss
(1777-1855). Denne hatar verkligen resandet, och romanen kan

SRomanen ir versatt till svenska 2007 som Virldens matt, och filmatiserades 2012.
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stilla frigan pa sin spets genom att Alexander von Humboldt och
Gauss representerar var sin naturvetenskaplig inriktning: naturgeo-
grafin respektive astronomin. Vad giller verklighetens Humboldt-
bréder hade de bida lust till sévil resor som studier.

Wilhelms sprakforskning hade knappast fatt nagon ordentlig
skjuts om han inte akt till Spanien, faktiskt samtidigt som Alexan-
der skulle avsegla dirifran. Dir studerade han, pa plats, det baskiska
spriket, vilket var avgérande for utvecklingen av hans spraksyn som
skisserats i det hir kapitlet. Man skulle till och med kunna hévda att
resan, eller det reella moétet med spraket i aktion som ju ocksa kan
medieras genom texter, dr nigot nddvindigt for en sprikdidaktik i
Wilhelms anda. Spraksystemet ir inte forst och frimst nagot ab-
strakt (som det skulle te sig f6r de Saussure), utan nigot som tar sig
konkreta uttryck som energeia. Slutsatsen maste vil d vara att den
lirande for sitt lirande méste delta i konkreta sociala praktiker, f6r
att lina uttryckssitt frin senare sociokulturell lirandeteori. Till sist
far nog Wilhelm ge sin bror ritt: ocksa resan har ett verkligt virde.

Alexander 4 sin sida fick vara med om en Sydamerika-expe-
dition som visserligen brickte det mesta i resvig. Men vil hemma
fanns det si mycket insamlat material att bearbeta att Alexander
behovde all tid han kunde fi pé studiekammaren i Schloss Tegel.
Nir den ildre brodern gick bort var det for 6vrigt den yngre som
genomforde det tidsédande arbetet att forbereda utgivningen av de
fem volymerna med Wilhelms samlade verk.

Den som idag reser till Berlin-universitetet, som efter an-
dra virldskriget bytte namn till Humboldtuniversitetet (Hum-
boldt-Universitit zu Berlin), ser Wilhelm von Humboldt sitta staty
till vinster om huvudbyggnadens trappor. Han sitter tillbakalutad
i sin stol, tryggt forvissad om den inre rorelsefrihetens egenvirde.
Och i knit ligger forstas en uppslagen bok. Men besokaren ska inte
missa att ocksd hilsa pd den som sitter till hoger om entrén. Alex-
ander von Humboldt sitter inte lika lugn, utan verkar vara pa vig att
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resa sig. Hans fotter soker en plats pa sockeln framfér honom som
om han snart skulle limna universitet igen.

Den som bara vill lisa sprik fér sin resa kanske missar vad uni-
versitetsstudier kan lira oss om hur manniskors olika sprak skapar
betydelse: om rorelsefrihet mellan sprakliga alternativ, mellan olika
sprakliga praktiker, mellan olika sprakliga virldar och mycket mer.
Sa siger atminstone Wilhelm. Men resan, métet med den andra,
har ocksa ett egenvirde, svarar Alexander.
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Bildningens sprak

ANDREA CASTRO

EN PERSONLIG UTGANGSPUNKT

JAG KAN KANNA MIG LITE ambivalent inf6r ett ord som bild-
ning. Det dr klart att jag sjilv drivs av ett stort kunskapsintresse och
miste inda betrakta mig som en nagorlunda bildad person. Och sa
finns folkbildningstraditionen, som lyfter hela begreppet och gor
det livsviktigt for ett demokratiskt samhille. Men jag tinker ocksa
att bildning kan vara en elitistisk sak, dd den inte bara kan ska-
pa skiljelinjer mellan minniskor som har tillgéng till den och dem
som stir utanfdr, utan dven mellan de kunskaper som ska ingi i
begreppet och dem som stir utanfor. Fragan jag vill diskutera hir
dr hur litteraturundervisning vid sprakinstitutionerna kan bidra till
att synliggora just detta: vilka kunskaper och vilka erfarenheter far
plats i de idéer om bildning som vi sprider eller lir ut? Och hur
kan ldsning av skonlitteratur eller filmer hjilpa oss att synliggéra
bildningens maktordning och att 6ppna for ett flexibelt, brett och
inkluderande bildningsbegrepp? Men f6rst en nagot personligare
introduktion.

Sjilv vixte jag upp 1 en 6vremedelklassmiljé i Buenos Alires,
Argentina: ett postkolonialt samhille vars syn pd kunskap jag och
manga med mig senare har haft anledning att ifrigasitta. Att vara
bildad di innebar att kunna sina litterira klassiker frin den franska,
tyska och engelska litteraturen, att lyssna pé klassisk musik skapad i
Europa och att kiinna igen en Rembrandt, en Renoir och en Picasso
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snarare dn en Raquel Forner, en Juan Carlos Castagnino eller en
Elmina Moisin.

Som minga andra barn frin min samhillsklass gick jag i en
tvisprakig skola. Min hade ett engelskt namn och om vi inte pra-
tade engelska pa férmiddagarna fick vi un detention-mark; lirarna
kom direkt frin England pa tredrskontrakt och vi fick i bérjan av
varje ar kéa utanfor e/ Stationary for att fa lisirets bocker av Mrs.
Hamburger. Blev vi sjuka gick vi till Mrs. Jones pi ¢/ San och om
vi samlade tre detention-marks fick vi un Saturday Detention, som
innebar att vi fick ga till skolan pi l6rdagen for att skriva »I must
speak English« 150 ginger. Pa eftermiddagarna var vi tillbaka i den
argentinska skolan, dir lirde vi oss bland annat argentinsk och la-
tinamerikansk historia, geografi och samhillskunskap, men fortfa-
rande enligt en europeisk tidsaxel pé vilken Argentina och merpar-
ten av den kunskap som skapades dir var en skugga av den sanna
virlden.

En byggnad, tvd parallella skolsystem, en gemensam syn pa
vilken kunskap som var dominerande och énskvird. Fast synen pa
kunskap var naturligtvis inte alltid gemensam. I de atlaser vi anvin-
de pa térmiddagarna hette de tvd 6arna i sédra delen av virt land
Falkland Islands, men 1 de argentinska atlaserna stod det klart och
tydligt att de hette Is/as Malvinas. Nagon ging i mitten av 7o-talet
stroks den engelska bendmningen 1 alla engelska atlaser och Is/as
Malvinas skrevs in {6r hand.

I sin bok Grinspassager beskriver Bengt Kristensson Ugg-
la den tolkningsmedvetna bildningen som férmégan »att hantera
perspektivrikedom och tolkningskonflikter« (Kristensson Uggla,
2012,s.14). Jag ir tacksam fér den trining jag fick i att just hantera
perspektivrikedom och tolkningskonflikter. Och jag miste siga att
jag fick uppleva vad som hinder nir tolkningskonflikterna hanteras
pa virsta mojliga siitt: dret efter att jag gatt ut gymnasiet skickades
nagra av mina killkompisar och ménga andra killar i min &lder in i
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ett krig som har mirkt dem f6r livet. Men jag lirde mig tvi sprak,
dven om mina forildrar var helt och héllet spansktalande. Och med
dessa bida sprik lirde jag mig mycket som jag har haft en enorm
nytta och njutning av i mitt liv.

Problemet ir att det virderingssystem som foljde med just
denna tvasprikighet fick mig att under ling tid undervirdera andra
sorters kunskaper och erfarenheter, att inte ens forstd att kunskap
kan se ut pa andra siitt och kan komma frin andra kéllor. Mitt mo-
dersmil och det inldrda spriket: tvd koloniala sprak som hade spridit
sig 1 virlden samtidigt som andra sprak och andra kunskapssystem
tringts undan. Men ocksé tva sprik som hade utvecklats och ut-
vecklas 7 kontakt med dessa andra sprik och dirmed bir spar av dem,
bir spar av det som fortringts. Bada dr sprak som si att séiga har tagit
pa sig rollen att formedla kunskap om den stora virlden i hogre grad
in manga andra sprak. Detta har gjorts genom beskrivning, mitning
och klassificering av platser, vixter, djur och minniskor och i det-
ta har processer som avgrinsning, dversittning och tolkning spelat
en avgorande roll. A ena sidan spanskan som sedan r500-talet forst
blev ett verktyg for att kolonisera och sprida kristendomen pa en
hel kontinent och direfter, under 1800-talet, etablerades som na-
tionalsprik i de nya nationerna. A andra sidan engelskan som under
1700- och 1800-talen spred sig i en ny koloniseringsvig och som
under 19o00o-talet kom att bli det nya /ingua franca bland annat inom
vetenskapen.

LASNING AV SKONLITTERATUR
Och sa fanns skonlitteraturen som jag liste antingen pa engelska
eller pd spanska. Linge trodde jag att Tove Jansson var en eng-

elsksprikig forfattare och Louisa M. Alcott och José Mauro de
Vasconcelos spansksprakiga. Som barn och tondring liste jag allt
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mojligt och tinkte inte sirskilt mycket pé vilka sprak det jag liste
kom ifran. Det var roster och berittelser frin andra tider och andra
platser som bar med sig olika kunskaper, &ven om en stor del av dem
kom frin en virld dir julen infsll pa vintern och blonda manniskor
var vackrare, rikare, intelligentare och fler till antalet in andra. Man
fick blicka in i virldar dir andra roster hordes (iven om de ibland
bara hordes som liten) och diir andra kunskaper in de hegemoniska
fick plats (dven om de ibland f6rl6jligades eller undervirderades pa
olika sitt).

I den argentinske forfattaren Julio Cortézars novell »Casa to-
mada« frin 1946 (Sversatt av Jan Sjégren med titeln »Intaget hus«)
moter vi en man som tillhér landigarklassen i Buenos Aires och
som bor med sin syster i det hus som har tillhért deras férfider. Hu-
set beskrivs som bestiende av tvd delar skilda av »en smal korridor
med en massiv ekddrr« (Cortdzar, 2007, s. 118). Syskonen vistas
mestadels 1 den frimre delen av huset, men har saker som de an-
vinder i den bakre delen. En kvill hor berittaren obestimda ljud!
i den bakre delen av huset som han upplever som hotande. Utan
att ens reflektera, stinger han ekdérren och liser den. »Jag maste
stinga dérren i korridoren, informerar han sin syster strax dirpa,
»de har tagit inre delen av huset« (Cortazar, 2007, s. 120). Berit-
taren beklagar sig 6ver att han saknar sina franska bocker som har
blivit kvar i biblioteket p4 andra sidan. Dessa franska bocker dr det
enda han liser. Genom att siga att »sedan 1939 hade det faktiskt
inte kommit en enda virdefull bok hit till Argentina« (Cortizar,
2007, s. 118) paminner han oss om en virldsordning dir ravaror-
na kommer fran den amerikanska kontinenten till Europa, medan
industrivaror och kunskap gir i motsatt riktning. Genom spanskan

T»Ljudet lit obestimt och dovt, ungefir som om ndgon vilt omkull en stol pd mattan, eller som
halvhigt mummel frin ett samtal.« (Cortazar, 2007, s. 119; min kursivering)
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far vi lisa en berittelse dir obestimda ljud tar 6ver det borgerliga
hemmet som vardar minnet av generationer och som star dir tack
vare intikter frin lantegendomar som en ging beboddes av andra
minniskor med andra sprik dn spanska. Dessa liten kan mycket vil
lisas som de fortringda spriken och de fortringda kunskaperna,
som nationalspraket inte har kunnat sudda ut helt och hillet.

Att lisa den hir typen av litteratur, ibland benimnd fantastisk
litteratur, som ett uttryck for det som ett samhille har f6rtringt och
som ett sitt att bearbeta det som inte dnnu eller inte lingre gir att
benimna med ord ir inget nytt. Genom sin konstnirliga anvind-
ning av spriket bir den skonlitterira texten inte bara bud fran sin
forfattare utan ocksi frin sina dversittare och frin idéstrémningar,
andra texter, normer, ridslor och fortringda element fran den tid
och det samhille dir den skrivs eller éversiitts. Genom spriket lad-
das skonlitteraturen med kunskaper om sin tid och om vad det ir
att vara ménniska i ett visst samhille och 1 virlden. Skonlitteratur
bir alltsd med sig kunskap, men det ir inte samma sorts kunskap
som vi finner i en historiebok eller i en psykiatrisk handbok. Den dr
inte paketerad som firdig kunskap, utan det handlar snarare om en
inbjudan till att tinka kring kunskap.

SKONLITTERATUR SOM TEORETISKT KUNSKAPANDE

Wialter Mignolo pliderar f6r att skonlitteratur ska lisas inte en-
bart som att den representerar minniskor, hindelser och/eller idéer,
utan ocksd som att den genererar teoretisk kunskap. Han vill nirma
sig skonlitteratur inte som studieobjekt utan som reflektion pd sina
egna villkor om frigor som rér minniskan, historien och spriket
(Mignolo, 2000, s. 223). Jag tilltalas av tanken om skonlitteratur
som teoretiskt kunskapande, som inbjudan till lisaren att ga in 1
en kunskapsreflekterande process. Detta, menar jag, dr en central
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aspekt av den kritiska lisning vi vill trina véra studenter i och dr
sirskilt viktigt i relation till inldrning av frimmande sprak.

Om vi dtergir till »Casa tomada« dr den tanken kanske inte
sd svar att visualisera. Ljuden kan mycket vil tinkas som det som
inte uppfattas, som sprik som inte nir upp till en status av att vara
kunskapsbirande: mummel, pladder, babbel, kacklande, svammel,
trams, skrock. I essin »Estetiken som politik« diskuterar Jacques
Ranciére tillgingen till ordet som ett medel f6r utévande av makt
eller kamp f6r makt:

Sjilva fragan ir alltsi vem som besitter ordet och vem som bara har
lite. I alla tider har vigran att uppfatta vissa kategorier av personer
som politiska varelser férmedlats genom vigran att uppfatta de ljud
som limnar deras lippar som sprakliga.

(Ranciére, 2006,5.96)

Tankegingen kan ocksd ha biring pa reflektioner kring vilka som
faktiskt har tillging till ett kunskapsproducerande sprik som inte
bara uppfattas som mummel, trams och skrock. Vilka ir bildning-
ens sprak? Och vilka dr de sprak som bara upplevs som liten? Vilka
ir de sprik som ging pa gang hamnar i positionen av studieobjekt
och aldrig i positionen av att vara kunskapsproducerande? Genom
att vara en berittelse som fokuserar pa den individuella erfarenhe-
ten av motet med otydbara liten, kan Cortézars novell hjilpa oss
att teoretiskt tinka kring det faktum att det finns nagot sidant som
bildningens sprik — och att det finns andra sprik.

En annan skonlitterdr text som kan hjdlpa oss att teoretise-
ra kring perspektivrikedom och tolkningskonflikter dr La tierra del
Juego (1998) av en annan argentinsk forfattare, Sylvia Iparraguir-
re. Boken ir oversatt till engelska, franska, hebreiska, italienska,
nederlindska, portugisiska och tyska. I denna ombeds berittaren,
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Jack William Guevara, av de brittiska myndigheterna att aterge de
hindelser som #ger rum runt 1860 pi Eldslandet och Malvinas/
Falklandséarna da hela besittningen pi en bat utsind av det Ang-
likanska missiondrsillskapet mordas. 1 dessa hindelser har Omoy
Lume, en av urinvénarna som i sin ungdom fingades av den berém-
de vetenskapsmannen Robert FitzRoy och fordes till England fér
att bli »civiliserad«, en central roll eftersom han har anklagats for att
leda morden. Att Guevara tillfrdgas beror pa att han har haft nagot
slags vinskapsrelation med Omoy Lume, trots att han aldrig har
lirt sig hans sprak. Han har ocksd nirvarat vid rittegingarna. Gu-
evara reflekterar kring vilket sprik han ska anviinda for att beritta
Omoy Lumes historia: engelska eller spanska.

Utan att gi in i detaljerna dr det mycket man kan tinka ut-
ifran denna positionering mellan tva koloniala sprik under en tid
di England gor ansprik pa en del av det territorium som ér pa
viig att etableras som den argentinska nationen. Argentina ir i sin
tur sysselsatt med sin ockupation av det nationella territoriet, vil-
ket kommer att inkludera kampanjer for att utrota urinvinarna pa
slitten soder och vister om Buenos Aires. I Guevaras funderingar
kommer Omoy Lumes sprak aldrig pa fraga. Siledes intar Guevara
den traditionella etnologens position och gversitter Omoy Lumes
handlingar och méjliga tankar till spanskan.

I sin bok Strange Encounters beskriver kulturteoretikern Sara
Ahmed den process genom vilken den frimmande (¢he stranger)
férvandlas till etnologisk kunskap, som en oversittning fran frim-
mande till vilbekant. »Vi maste dversitta det frimmande till termer
vi kan férstd, men pi si sitt att det fortfarande kan leva i det skrivna
ordet som frimmande«? skriver Ahmed (2000, s. 59). Genom att

2Min éversittning av »[w]e must translate the foreign into terms we understand, but in such a
way that it can still live in the writing as foreign.«
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skriva in det frimmande 1 disciplinens ramar bade skapas och for-
gors det av etnologen, sd att det forvandlas till ett spoke av sig sjilvt.
Pa samma siitt blir Omoy Lume och hans folk liksom férvandlade
till spoken av det forflutna: utan varken rést eller en given plats i
den nationella gemenskapen.

I spelfilmen Dioses (2008), av den peruanske regisséren Josué
Méndez, kimpar Elisa for att kunna fora sig naturligt i den over-
klassmiljo som hon har fatt tilltride till genom sitt dktenskap med
en mycket dldre rik man. Med stor méda studerar Elisa bide Bibeln
och Carl von Linnés latinska benidmningar av vixterna. Hon be-
héver skaffa sig en kanonisk typ av bildning, i vilken just Kristen-
domen och Vetenskapen ockuperar hegemoniska positioner sedan
slutet pd 1400-talet. Elisa undviker sin mamma och nir hon oan-
nonserat dyker upp i Elisas tjusiga hus vid havet forstir vi att Elisas
resa inte bara handlar om klass utan ocksd om etnicitet. Mamman
tillhor den indianska befolkningen i Peru, som har flyttat frin ber-
gen till staden och vars sprik och kunskaper har nedvirderats un-
der generationer. Genom att skaffa sig ett nytt sprak — bildningens
sprak — och anvinda dyra klider, byter Elisa inte bara klass utan
ocksa »firg«. Aterigen stills frigan vilket sprak som ir bildningens.
Men ocksi: vilken eller vilket ér bildningens firg, klass, kon?

INTERNATIONALISERING ELLER EN KUNSKAPERNAS
EKOLOGI?

Forskning bekriftar att i det tjugonde drhundradets universitet har
internationalisering blivit en eufemism f6r anglifiering (Englishisa-
tion) (Coleman, 2013, s. xiii). Engelska har blivit ett vetenskapens
och teknikens /ingua franca. Det idr klart att det finns ett virde i
att ha ett sprak som lises av stora delar av virldens befolkning och
som kan anvindas for att sprida kunskap. Vi vet att under minga
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drhundraden var latin ett sidant sprak, och att det ir tack vare det
som kunskaper och berittelser som muslimerna hade med sig for-
des till Europa. Hela den klassiska virlden och de gamla filosoferna,
matematikerna och sa vidare, som vi idag betraktar som en sjilvklar
del av den europeiska identiteten, férdes in i Europa av det arabiska
spriket (som sedan dversattes till latin) och éver samma Medelhav
ddr det idag dor tusen och ater tusen migranter i sitt sokande efter
ett bittre liv. Men vi vet ocksa att de nya kunskaperna éverskuggade
andra kunskaper som cirkulerade di. Exempelvis kom den latinsk-
sprikiga spridningen av Aristoteles teori om polariteten mellan
manligt och kvinnligt att ersitta andra teorier och pé ett avgorande
sitt férindra kvinnornas position i samhillet f6r méinga drhundra-
den framéver. Ett /ingua franca har alltsi sina mycket viktiga po-
dnger men ir naturligtvis inte helt oproblematiskt.

Ienartikel frin 2006 gir James Coleman igenom forskningen
om effekten av att universitet virlden 6ver bedriver mer och mer
undervisning pa engelska och drar slutsatsen att

vi verkar alla vara pa vig mot en tvisprakig och tvikulturell iden-
titet. Slutligen blir virlden diglossisk®, med ett sprik som anvinds
tor lokal kommunikation, kultur och fér att uttrycka identitet och
ett annat — engelska — for bredare och mer formell kommunikation,
siirskilt skriftligt.*

(Coleman, 2006, 5. 11)

3 Diglossi innebir en situation dir tva olika sprak eller tva varieteter av ett och samma sprik
anvinds i tvd olika sociala sammanhang.

+Min éversittning av »we all seem to be heading for a bilingual and bicultural identity. Ultimate-
ly, the world will become diglossic, with one language for local communication, culture and
expression of identity, and another — English — for wider and more formal communication,
especially in writing.«
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Detta kan givetvis diskuteras, men jag kommer inte att gora det hir.
I stillet vill jag spinna vidare pa Colemans farhagor och stilla mig
fragan vad som hinder med de olika kunskaperna och med bild-
ningen om ett sprak anvinds for att dlska och braka, skapa kultur
och reflektera kring den egna identiteten, medan det andra ir ve-
tenskapens sprik. Detta ir en grundliggande fraga och foreteelsen
ir inte ny. En allvarlig konsekvens blir att de kunskaper som ligger
nidrmare erfarenheten och kroppen hamnar lingt bort frin den ve-
tenskapliga kunskapen. For att motverka detta dr férmagan att byta
perspektiv, att gi over de sprakliga grinserna och att hantera de
konflikter som uppstar ur denna klyvning viktigare dn nigonsin. En
bred syn pa bildning blir livsviktig.

Ett f6rsok att bredda bildningsbegreppet har man kunnat f5lja
i det offentliga rummet sedan hosten 2013. Efter Liv Stréomqvists
sommarprat i Sommar i P1 i juni 2013 f6ljde inslagen pé varandra
och senare kom exempelvis seriebdckerna Kunskapens frukt (Strom-
qist, 2014) och Kvinnor ritar bara serier om mens, redigerad av Sara
Olausson (2014). Menstruationen sattes pd samtalskartan. Nagot
sd allmint och vardagligt for halva delen av befolkningen har un-
der drhundraden betraktats som smutsigt och skamfyllt. Men det
har inte alltid varit si. Anda blir det tydligt att menstruationens
stillning i olika samhilleliga och historiska skeenden och erfaren-
heterna som 4r kopplade till menstruationen inte har hort till bild-
ningens domin. Intressant ir att denna 6ppning kommer frin se-
riekonsten och pa ett sprak som inte ir ett stort vetenskapligt sprik.
Och det ir bra att det dr sd. Konsten har férmagan att leka med det
térbjudna och tinja pa grinserna for det som fir sigas med ord och
visas pa bild. Men som en av de viktiga bildningsinstitutionerna
i ett samhille har universitetet inte bara f6rmagan utan ocksi ett
stort ansvar att frimja och skydda flerstimmighet och flersprikig-
het, sa att dven de dolda och tabubelagda kunskaperna sprids och
kommer ut i det offentliga rummet.
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I detta sammanhang ir studier i skénlitteratur och film frin olika
delar av virlden och i olika sprak, dialekter, varieteter, register, ut-
tryck inte bara viktiga utan grundliggande for att bredda virlden
och kunna se dess komplexitet. Komplexitet som ger rikedom och
fungerar som motgift mot dem som vill férenkla och fixera virlden.
Bildningssynen blir d& mjuk och inkluderande och allt annat in
konfliktradd.

Bildningen gav mig en plattform f6r att inse och férsta vikten
av flerstimmighet snarare dn tvasprakighet, att inse att mycket av
det jag liser och serveras av medierna var och ir ensidigt, att forstd
att man mdste soka vidare. Att vara bildad innebir att man forstar
skillnaden mellan en kanonfixerad bildning som begrinsar virlden
och en tolkningsmedveten sidan. »Den som kan siigas vara bildad
ir [...] en person som #iger en formaga att korsa etablerade grinser,
som kan tinka i nya och ovintade banor, navigera pa okinda vatten
och vara hemmastadd 1 skilda virldare, skriver Kristensson Uggla
(2012, 5. 14). Man skulle kunna tilligga att en bildad person ocksa
ir en som vagar vinda pa det invanda och till synes naturliga och
som végar forrida det dir sunda fornuftet som stindigt hotar att
kolonisera tinkandet (Montaldo, 2014).

Den nigerianska forfattaren Chimamanda Ngosi Adichie
(2009) talar om faran med »den enda berittelsen« nir en regional
litteratur, som 1 hennes fall den brittiska, fir inta en universell posi-
tion. I sin diskussion om dagens universitet tinker sig den portugi-
siske sociologen Boaventura de Sousa Santos en kunskapernas ekolo-
g1 och efterfragar universitet som inte styrs av marknadens ensidiga
virdering av kunskap, utan blir arenor dir alla méjliga kunskaper
far en jamlik plats: de som har ett marknadsvirde och de som inte
har det (Santos, 2012, s. 15). Ett universitet som férst och frimst
visar sig redo att acceptera att a/la kulturer och identiteter ir ofull-
stindiga och att det enda som aterstir dr att skapa motesplatser for
dialog och férhandling, eller, som Kristensson Uggla kanske skulle
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siga, att hantera de konflikter som uppstér nir de olika perspekti-
ven bryts mot varandra.

Sjilv dr jag overtygad om att lisning av skénlitteratur i olika
sprak och 1 olika oversittningar kan skapa sidana métesplatser for
teoretisering av och diskussion om relationen mellan sprik, kunska-
per och erfarenheter samt trining i att hantera de konflikter som
sikert uppstar. Det ror sig om en teoretisk kunskap som ir nira
sammanbunden med den levda erfarenheten. Och detta dirfor att
skonlitteratur tinker och gestaltar virldar och erfarenheter genom
konstnirlig behandling av sprik, ett sprik som tar sig friheter och
ddr det fortringda kan gora sig pamint. Ju fler bécker och ju fler
sprak, desto fler perspektiv, desto fler konflikter, desto storre behov
av att vigda var forstielse av bildning och av vilka som ir bildning-
ens sprak.
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Sprak och ansvar
Négra tankar om bildning i akademiska
sprakstudier

MAGNUS P. ANGSAL

EKOT FRAN UTOYA

Nigra dagar efter Anders Behring Breiviks massakrer i Oslo och
pa Utdya i juli 2011 tryckte Dagens Nyheters kulturbilaga en hel-
sidesartikel av forfattaren Ola Larsmo. Han frigade sig hur vi kan
f6rstd och tolka det forfirliga som hade hint. Breivik ma ha varit en
»ensam galning«, som flera kommentatorer hiavdat. Likafullt, skrev
Larsmo, verkade han »i ett sammanhang, i ett nit spunnet av ord
och meningar« (Larsmo, 2011, s. 62). Med hjilp av Ludwig Witt-
gensteins teori om sprikspel argumenterade Larsmo f6r att ord far
sin betydelse av sammanhanget dir de anvinds, av sjilva spelet:
»T1ll slut kan man inte tinka utanfor de ramar man satt upp som
spelets regler.«

Vad for slags sprakspel var Breiviks handlande inbiddat i? I ett
sprakligt ssmmanhang dir invandrare, sirskilt muslimer, och po-
litiker pekats ut som klandervirda. Sidan retorik hade priglat det
offentliga samtalet under tiden fram till Breiviks massakrer, menade
Larsmo. Han jimforde med spriket i Nazityskland och mobilise-
rade Victor Klemperer for sin sak, romanisten och sprikkritikern
som dokumenterade hur det offentliga sprakbruket brutaliserades
under Hitlerdren i sin filologiska anteckningsbok LTI Tredje rikets
sprak (Klemperer, 2006). Nir bomberna smillde i Oslo och nir
unga minniskor {6l for kulorna pa Utdya gjorde Breivik i sjilva
verket bara vad andra, om #n indirekt, hade sagt eller 6nskat borde
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ske — det fysiska vildet som det sprikliga valdets yttersta konse-
kvens. Dirfor, skrev Larsmo avslutningsvis, méste vi alla ta ansvar
tér sprakbruket. »S4 kan spraket bana vig fér massmord«, 16d rub-
riken pd hans artikel. Det var dags att rannsaka oss sjilva ocksi i
Sverige. Hur hade vi talat om invandrare, om muslimer? Hur hade
det multikulturella samhillet framstillts i offentlig debatt?

Larsmo ringade med sin artikel in en friga som ér av stor bety-
delse i varje diskussion om férhallandet mellan spraket och brukar-
na. Vem ansvarar for vilka utsagor? For vad dr vi egentligen ansvari-
ga nir vi talar eller skriver?

I den hir texten vill jag for det forsta argumentera for att
sprakligt ansvar dr ett sitt att forstd spriklig bildning, dir det sist-
ndmnda i sin tur dr en konkretisering av det notoriskt svarfingade
begreppet bildning (ty. Bildung). For det andra vill jag peka ut en
mojlig vig till skirpt medvetenhet om det sprikliga ansvaret i aka-
demisk sprikutbildning. Hér dr min utgingspunkt att medveten
och distanserad sprakkritik (ty. Sprachkritik) kan vara en sidan vig
— en vig till bildning.

SPRAKLIG METAKOMPETENS

Jag utgér i det hir kapitlet frin bildning som i f6rsta hand kompe-
tens och utveckling. Hos Kristensson Uggla (2012, s. 36) ir bild-
ning férmégan att tolka och orientera sig i en virld som flsdar éver
av texter, bilder och sinnesintryck — ett synsitt med biring p4 hur vi
ser pa och anvinder sprak. Om man med bildning ocksi syftar pa
utveckling kan den 1 Wilhelm von Humboldts efterfsljd handla om
individens vixande som minniska, om det subjektivas mote med
det objektiva, med det som #r méjligt att erfara och som ir lokalise-
rat utanfér den enskilde (Humboldt, 2009).

Nir jag nu i det hir kapitlet talar om sprik/ig bildning menar
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jag en sadan utveckling: hur individen erévrar och lir sig bemistra
ett befintligt sprik. Men sprakanvindning dr ocksa alltid djupt per-
sonlig. Var och en av oss utvecklar vid sidan av sociolektala och di-
alektala drag en idolekt, en individuell spriklig varietet, och vigen
dit idr en bildningsvig. Jag ser dirfor spraklig bildning ocksa som
kompetens, nirmare bestimt som en évergripande firdighet som
kunde kallas spriklig metakompetens. Redan 1972 adresserades den
av sociolingvisten Hymes som férmégan att avgora vilka sprakliga
uttryckssiitt som ér limpliga i vilket sammanhang: »[w]hether (and
to what degree) something is appropriate« (Hymes, 1972, s. 285).
Den iir en aspekt av den sprakliga rorelsefrihet som Per Holmberg
skriver om i sitt bidrag till denna antologi.

Vartor dr denna kompetens sa viktig? Spriket dr 4 ena sidan
ett system av byggstenar (fonem, morfem, ord, fraser, satser) vars
relationer regleras av och beskrivs i det vi kallar grammatik. Varje
sprak dr underkastat strukturella regler f6r hur ord kan bildas, hur
ord kan bli fraser och fraser bli satser. Spriket som helhet utgdrs av
en uppsittning skillnader. Men sprik dr 4 andra sidan nigot som
dger rum hela tiden. Vi anvinder det, talar och skriver, och nir vi
gor det sd agerar vi i ett socialt sammanhang. Vi vi// alltid nagot
med att agera eller interagera sprakligt. Spraket dr ett instrument
{6r kommunikation och handlande.

Men hur ska vi kunna veta vilket uttryckssitt som limpar sig
nir? Och, lika viktigt, hur kan vi férhilla oss kvalificerat till andras
sprikanvindning? Min tes dr att ndr vi gir i nirkamp med sidana
frdgor kan vi skirpa uppmirksamheten pé ansvaret. Lat oss konkre-
tisera dessa fragor med ett nirliggande exempel frin det dramatiska
supervaldret 2014, da detta skrivs. P4 ett socialdemokratiskt valpla-
kat i Géteborg kunde man under veckorna som foregick valet mo-
tas av foljande retoriska friga: »Visst dr du ocksa en vi-minniska?«
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VISST AR DU
OCKSA EN
VI-MANNISKA?

ETT BATTRE GOTEBORG. FOR ALLA.

Socialdemokratisk valaffisch.!

Anvindningen av den kollektiviserande pluralformen »vi« var med
all sikerhet tinkt att viicka associationer till positiva virden som ge-
menskap, vilfird, solidaritet, sammanhallning. P4 andra valplakat
i samma lokala kampanj anvindes pronomenet ocksi i det positivt
laddade ordet »vision«, med »vi«-ledet framhivt i rédfirgad fetstil,
kopplat till signalord som »vilfird«, »framtid«, »jobb« och »skapar-
kraft«. Men vad innebir det att tilltala viljaren som en vi-minniska
i form av en s kallad determinativ sammansittning, dir forledet
i ordet bestimmer efterleden? Vad ir egentligen en vi-miénniska?
Om in retorisk presupponerar eller forutsitter frigan att det fak-
tiskt finns nagot sidant som vi-minniskor. Och det finns ju en at-
minstone teoretisk mojlighet att svara nej pa den. Sa vad for slags
minniska dr man om man gor det? Vilka egenskaper har man om

lAterges med tillstind av Socialdemokraterna i Géteborg.
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man inte dr en vi-minniska? Vilken sorts frame eller tolkningsram
aktiveras av ordet »vi-minniska« om man ser det i sitt samman-
hang, en valrérelse? Siger oss ett valplakat som verkar kategorisera
viljare i tvd grupper, vi-minniskor och andra, ndgot om en bakom-
liggande minniskobild, och i si fall vilken??

Hir dr inte platsen att svara pd dessa frigor. Men redan genom
att stilla dem blir det tydligt att spraklig metakompetens dr vik-
tig ocksd ur ett medborgerligt perspektiv. Att kasta ett kritiskt 6ga
pa sprakbruk kan bilda utgingspunkt for en reflektion 6ver sjilva
innehillet, 1 det hir fallet ett politiskt budskap. Frigan om sprakligt
ansvar tonar da fram som intimt sammanviivd med ansvaret for det
tankegods som formedlas sprakligt. En sidan kritisk blick kriver
ett visst avstind. Janich (2005, s. 31) menar att metaspriklig kom-
petens har som forutsittning en Distanzierungsfibigkeit, en torma-
ga att distansera sig till sprikbruket. Hos Janich (2003, s. 30) pla-
ceras den allra hogst i en rad av sju pa varandra byggande sprikliga
kompetenser baserade pi vad vi vet om hur sprikinlirning gar till.?
Med den metasprakliga formagan kan vi ringa in en viktig aspekt av
spraklig bildning: en reflektionskompetens som ir odndlig i det att
den stindigt kan utvecklas och férbittras och att ingen sprakbruka-
re négonsin dr fullird.

SPRAK OCH ANSVAR

Lt oss atergi till frigan som adresserades i borjan av det hir kapit-
let, frigan om ansvar. Att ansvara for sitt sprakbruk fordrar f6rma-

2 Jag hade kunnat vilja en affisch fran vilket annat politiskt parti som helst, eller for den delen
frin kommersiell reklam. Att valet f6ll pa ett plakat frin Socialdemokraterna grundar sig enbart
i att det tilldrog sig mitt intresse under valrérelsen och att jag finner det tacksamt som exempel.
3For en utférligare presentation pa svenska av Janichs resonemang, se Angsal (2014).
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gan att reflektera 6ver det, att kunna avgéra nir vilka uttryckssitt
limpar sig och varfor. Hos Larsmo (2011) var, som vi sig, ansvaret
dtminstone antydningsvis fordelat si att de som talat pé ett klan-
dervirt sitt om invandring och mangkultur bar nigot slags ansvar
tér det som hinde den 22 juli 2011.

I den offentliga debatten som féljde under hésten och vintern
efter terrordddet spetsades Larsmos resonemang till. Bland annat
understrok kulturskribenten Cecilia Verdinelli i en kolumn om
Breivik pid Goteborgs-Postens kultursida vikten av att »diskutera
relationerna mellan den autonoma hégerextremismen, den parla-
mentariska hdgerextremismen och den pikanta kulturhégern kring
tidskrifter som Neo och Axess« (Verdinelli, 2011, s. 54). I Axess
magasin hade invandringspolitik och multikulturalismen diskute-
rats kritiskt. Ett sarskilt ansvar for hindelserna i Norge tinktes dir-
tér vila pa kretsarna runt tidskriften. Liknande tankar férdes fram
av flera andra skribenter. Och gemensamt f6r dem var f6rsoken att
knyta ett indirekt delansvar f6r Breiviks massmord till personer som
i etablerade kanaler fort fram asikter som var besliktade med nigra
av alla de idéer som Breivik torgférde i sitt omfingsrika manifest
2083. Aterigen var ett sprikspel i ging, men ett helt annat in det
som Larsmo hade kritiserat ett halvér tidigare. Utgangspunkten var
maktkritisk, syftet var att avticka en diskurs. Sittet att argumentera
kidnner vi igen frin forklaringsmodeller dir strukturer snarare dn
individer star i fokus: om ett yttrande kan knytas till en handling —
dven nir de sinsemellan dr mycket avligsna — tonar bilden fram av
ett sammanhang, ibland ocksa ett ansvarsforhéllande.

Jag vill istillet hivda att ansvaret f6r en ménniskas medvet-
na och avsiktliga handlingar — sprikliga eller ej — giller just dessa
handlingar och inte andras, enligt den etiska princip som i en ang-
losaxisk tradition har kallats »the straight rule of responsibility«
(Mackie, 1977, s. 208). Den enskilde kan inte pd basis av sitt sprak-
bruk hillas ansvarig fr en annan minniskas géranden, atminstone
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inte om det inte tydligt gar att hirleda ett beroendeférhillande eller
uttryckliga uppmaningar till ett visst handlande. Detta dr en viktig
utgangspunkt f6r mina fortsatta resonemang.

SPRAKKRITIK OCH BILDNING

Hur kan vi frimja ansvarstagande i véra sprikutbildningar? Som
nimndes inledningsvis menar jag att sprikkritik (ty. Sprachkritik)
kan vara ett sitt, om vi med det menar virdering och bedémning
av sprikets, spraknormernas och sprakbrukets limplighet samt
kommunikativa och kognitiva potential (Kilian, Niehr & Schiewe,
2010, s. 105). En historisk tillbakablick visar att sprikkritiken ta-
git sig manga olika uttryck och haft olika syften (Schiewe, 1998).
Ibland har den strivat efter individens sprakliga frigorelse frin so-
ciala och politiska normer, ibland pa puristiskt vis velat rena spraket
frin frimmande element — och négon ging badadera samtidigt.

Pa senare dr har en lingvistisk sprikkritik viixt fram under infly-
tande av sprikvetenskaplig teori (Kilian, Niehr & Schiewe, 2010).
Dess syfte ir att tillhandahalla kriterier f6r kvalificerade virdeom-
démen om sprik. Nirmare bestimt stir sprikbruket i centrum.
Ord, uttryckssiitt eller yttranden méste alltid ses i sitt sammanhang.
Men det innebir inte att spriksystemet dr oviktigt. Tvirtom, den
lingvistiska sprikkritiken blir relevant just dir sprikets systematis-
ka egenskaper, normerna som omger sprikbruket och det faktiska
sprakbruket méter varandra. En lyckosam sprakkritik forutsitter
alltsd goda kunskaper om spriksystemet, grammatiken har inte pa
ndgot vis spelat ut sin roll.

For den lingvistiska sprakkritiken dr det en viktig insikt att
spriknormer alltid ir relativa. Man kan paminna sig de helt olika
skrivnormer som giller for exempelvis ett akademiskt examensar-
bete och ett mejl dir den uppsatsskrivande studenten vinder sig
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till handledaren med fragor. Olika sammanhang, olika textgenrer —
olika normer. Dirfér ska virdeomdémen inte formuleras som »riitt«
eller »fel«, utan som mer eller mindre »limpligt« utifrin vad som dr
funktionellt i en given situation.* Den lingvistiska sprakkritiken vill
alltsd inte foreskriva spraknormer, utan reflektera éver dem. Men
det innebir inte att spriknormer ska sénderdelas som sidana. De dr
tvirtom nodvindiga. Den sprakkritiska utmaningen bestar da i att
avgéra vilka av dem som dr giltiga nir och var och av vilket skil, och
hur de kan relateras till det faktiska sprakbruket liksom till forut-
sittningarna som ges av spriksystemet.

Vilken roll kan da sprakkritik ha i akademisk sprakutbildning?
Det ir litt att instimma med Kilian (2011, s. 39) niir han, visser-
ligen med ungdomsskolan fér 6gonen, skriver att malet inte dr det
sprakkritiska virdeomdomet i sig. Snarare dr formulerandet av vir-
deomddmen ett sitt att va den metasprakliga kompetensen — och
didrmed ansvaret. Enligt Kilian (2011, s. 36—37) kan man anligga
ett sprakkritiskt perspektiv pa vilka sprakliga enheter som helst, frin
grammatiska fenomen i det lilla till sprikets sitt att kapsla in och
konstruera virldsbilder och ideologier i det stora. I exemplet med
Socialdemokraternas »vi-minniska« hir ovanfor blev det tydligt att
en analys av en ordsammansittning kan bilda utgiangspunkt for en
mer vittsyftande diskussion om minniskosyn och kanske ideologi.
De sprikliga nivierna hinger ihop med varandra och helheten ska-
pas av delarna och av hur dessa relaterar till varandra.

Jag tinker mig alltsd sprikkritiken som en vig till spraklig
bildning, det vill siga formégan att betrakta sprikbruket pd avstind,
térhilla sig kritiskt till det och om inte avgéra s atminstone reflek-
tera over vilka uttryckssitt som ir limpliga nir, var och varfér. En

P4 tyska heter det Angemessenbeit (limplighet’), vilket i sin tur gar tillbaka p4 den klassiska
retorikens aptum (latin).
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sidan spriklig bildning har Janich (2003, s. 26) kallat Sprachkulti-
viertheit, ett pa tyskt vis fortitat substantiv som beskriver tillstaindet
att vara sprakligt kultiverad’. For Janich dr det likvil inget tillstidnd,
utan snarare en stindig strivan efter vidgad kompetens. Som sprik-
brukare dr man alltid sprakligt bildad eller kultiverad, men mer eller
mindre och pa olika vis.

ANSVAR OCH SPRAKLIG BILDNING I SPRAKUTBILDNING

Den som vill arbeta sprakkritiskt i undervisning kan orientera sig
efter explicithet och sensibilisering (Schiewe, 2011, s. 26). Det férra
handlar om att gora spraknormer explicita, lyfta fram dem i ljuset,
reflektera 6ver dem och relatera dem till sprakbruket och spriksys-
temet. Det senare gar ut pa att utveckla och férbittra sensibiliteten
for sprikets normer och sitt att fungera. Si kan en sprakkritik se ut
som fullfoljer en tanke om ansvar och individuell myndighet som
var viktig i den filosofiska upplysningen (Schiewe, 2011, 5. 23). Det
innebir att individen ska kunna frigéra sig sprakligt frin sociala,
politiska och andra normer och ta ansvar fér sitt sprakbruk. Men
som vi redan sett dr spriknormer oundvikliga. Dirf6r vill jag for-
mulera det férsiktigare pd sa vis att vi med sprikkritikens hjilp kan
tilligna oss ett mer sjilvstindigt och reflekterat forhéllningssitt.
Hur kan det se ut i praktiken? Jag vill ge ett par exempel frin
dmnet tyska, dir jag dr verksam. Mitt forsta exempel giller syntax
eller meningsbyggnad. Reflektionen kan som vi ska se ocksi ta sikte
pa normer for hur texter (skriftliga och muntliga) utformas. Den
politiska laddning som utmirkte Ola Larsmos sprakkritik saknas
hir. Mitt andra exempel diremot ir ett typiskt fall av politisk sprik-
kritik och handlar om virdeladdade, kontroversiella ord.
Lat oss till en borjan konstatera att vi 4 ena sidan kan nidrma
oss spraket som det beskrivs i grammatikor. Vad fér slags sprik dr
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det? Det ir ofta skriftorienterat med en grammatik som bygger pa
det skrivna sprikets konventioner. Men 4 andra sidan finns vad som
pa tyska kallas die Sprachwirklichkeit, det vill siga sprikverkligheten,
spraket som det faktiskt brukas i skrift och 1 tal. Spinningen mellan
grammatikens orientering mot skriftspriket och sprakverkligheten
ir generell, den giller manga sprikliga fenomen och aterspeglas gi-
vetvis inte bara i tyskan. Och den innebir en verklig utmaning f6r
alla som som undervisar i sprak. Hur kan man férena det som i
sprakdidaktiken brukar kallas grammatik som produkt och gram-
matik som process, eller mer allmint uttryckt: sprik som system
och sprik som bruk?

Jag vill konkretisera denna spinning med ett forsta exempel.
Av standardgrammatikor kan vi lira att tyskans personbsjda verb
i regel stir sist i bisatsen (jfr Andersson, Brandt, Persson & Ro-
sengren, 2002, s. 30f.). D4 kan det se ut sd hir (med en ordagrann
svensk gversittning):

(ra) ty: Sie wissen, dass sie  morgen  zu Besuch kommt.
(1b) sv.. De wet, att  hon imorgon pd besék  kommer.

Regeln giller och fungerar ofta. Det hindrar inte att det dr mojligt
att placera somliga satsdelar efter bisatsens sista verb. Och framfér
allt i talat sprak ir det inte ovanligt. Om vi vill framhiva nigon
information s gér vi det ibland bist genom att placera den efter
verbet — pd tvirs med den grundregel som alla studenter i dmnet
tyska forr eller senare lir sig. Utifrdn en studie av talad tyska fore-
slir Andersen (2012, s. 55) rentav att den teoretiska beskrivningen
av tyskans ordféljdsregler skulle kunna formuleras om. Den skrift-
spriksorienterade forestillningen om verbets stillning i bisatsen
verkar alltsd vara uttryck for en norm som delvis motsigs av vad vi
vet om det faktiska sprikbruket.
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Det reser en miingd frigor. Vilka satsdelar eller informationer kan
placeras efter verbet i talat och skrivet sprak? Vilka ordfsljdstyper
dr limpliga 1 talat respektive skrivet sprik och i olika muntliga och
skriftliga textgenrer? Vilka normer dr funktionellt limpliga (ap-
tum) nir och var? P4 vilket sprakligt material vilar de grammatiska
regler som lirobdcker och grammatikor presenterar, vilken sprik-
verklighet trider fram dir? Sidana frigor kan med f6rdel kopplas
till konkreta tal- och skrivférmagor. En genre dir studenterna far
handgriplig 6vning idr den akademiska texten. Hur skiljer sig en
akademisk uppsats frin ett muntligt referat nir det giller ordfslj-
den? Att bearbeta den frigan ir ett sitt att gora spriknormer syn-
liga i undervisningen och att sensibilisera studenterna for dem. Da
kan vi ocksa lyfta fram normkollisioner — och avdramatisera dem.

For den som lir sig sprak kan det & ena sidan vara {6rbryl-
lande, rentav orovickande nir en grammatisk regel som man till-
dgnat sig s& modosamt plotsligt stills pa huvudet eller relativiseras.
A andra sidan fungerar alla sprik just si. De lever i en fascinerande
grinstrakt ddr sprakbrukarnas kreativitet moter spraksystemets res-
triktioner och vara forestillningar om hur spriket borde anvindas.
Varje sprak rymmer en inre flersprakighet som det giller att nirma
sig och forhalla sig till — en genuint sprikkritisk utmaning.

I mitt andra exempel limnar jag ordfsljden och dgnar mig is-
tillet 4t den oupphérligt fascinerande frigan hur verkligheten kom-
mer till oss i ord och uttryck. Ett sitt att sensibilisera studenterna
for detta ir att 1ita dem ta del av Unwort des Jahres (arets icke-ord’),
ett sprakkritiskt initiativ dir en jury varje ar korar ett problematiskt
Unwort. Jag har ofta introducerat Unwort des Jahres tor studenter pa
fortsittningsniva (andra terminens studier i tyska).

Den sprakvetenskapliga delkursen dr inriktad pd sprikhisto-
ria, sprakvariation och ordbildning, vilket gor Unwort des Jahres till
ett passande inslag. Malet f6r Unworz-initiativet dr att frimja »ett
mer sensibelt umginge med spriket i den offentliga kommunika-

48

tionen«® (Unwort des Jahres, 2013), och det ir ingen slump att tvd av
de akademiskt baserade jurymedlemmarna (Nina Janich och Jiirgen
Schiewe) ir forskare vars alster jag byggt nigra viktiga resonemang
om sprakkritik pa i det hir kapitlet. Vid sidan av dem deltar ytterli-
gare sprikvetare och en publicist.

Hur fungerar da utkorandet av icke-ord? Vem som helst har
ritt att skicka in forslag fram till arets slut. I januari aret dirpa sor-
terar juryn forslagen och korar det gingna édrets icke-ord (ett eller
flera) enligt kriteriet att de strider mot »saklig limplighet eller hu-
manitet«,® (Unwort des Jabres, 2011a) pa nigot av fljande vis: orden
krinker principen om minniskovirdet, strider mot demokratiska
grundprinciper, diskriminerar grupper i samhillet eller har en eufe-
mistisk, vilseledande eller besldjande effekt. I orden som koras kan
man nistan alltid prismatiskt ldsa av politiska, ideologiska, moralis-
ka konflikter. Ord eller uttryck som bara dr ogrammatiska, ger ett
omstindligt intryck eller betecknar beklagliga foreteelser som till
exempel Schlaflosigkeit (somnloshet’) kan alltsd inte kvalificera sig
som icke-ord.

Fragan infinner sig genast om detta ir ett f6rsok till sprakcen-
sur. Vill Unwort-initiativet ligga sina goda féresatser som en vit,
kvivande filt 6ver medborgarnas fria meningsutbyte? Det idr den
forsta frigan som jag liter studenterna diskutera. Hir bryts alltid
olika tolkningar och synsitt mot varandra, och frigan om politisk
korrekthet brukar stillas och problematiseras. Det ska siigas att syf-
tet med Unwort des Jahres ingalunda ir att f6rbjuda ord, inte heller
att ddmpa fri debatt. Diremot vill man verka fér sprikligt ansvars-
tagande genom att fista uppmirksamheten pa sambandet mellan
sprakbruk och virderingar pa ett litet utmanande sitt. Direfter far

5 Min éversiittning av »ein sensiblerer Umgang mit Sprache in der 6ffentlichen Kommunikation«.
®Min dversittning av »sachliche Angemessenheit oder Humanitiit«.
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studenterna sjilva diskutera nigra icke-ord 1 ljuset av juryns moti-
vering, ocksd med fokus pd hur orden ir sammansatta, hur till ex-
empel en f6rled bestimmer en efterled. Hir dr nagra exempel frin
de senaste arens ord (jfr Unwort des Jahres, 2011b; 2014):

(2) 2007  Herdprimie’ (spispremie’) eftersom ordet nedvirderar
férildrar, sirskilt kvinnor, f6r att de viljer att uppfostra
sina barn i hemmet istillet f6r att ta en férskoleplats 1
ansprak

(3) 2008  Notleidende Banken (banker som lider n6d’) eftersom or-
sak och verkan i finanskrisen stills pa huvudet nir ban-
ker som riddats med skattemedel framstills som offer

(4) 2013 Sozialtourismus® (social turism’) eftersom det suggererar
att invandrare kommer till Tyskland for att pa turisters
vis njuta av nagot, hir sociala trygghetssystem

Som man kan se handlar det i varje enskilt fall om ord som kon-
denserat uttrycker en politisk hallning. Vi ser att sprikkritik i det
hir fallet dr oméjligt att skilja fran kritik av ideologi och politiskt
innehill. Genom att bekanta sig med Unwort des Jahres tar studen-
terna en inblick i hur man kan férhalla sig kritiskt och ansvarsfullt
till sprakbruk och en méjlighet att sensibiliseras. De fir dessutom

7Ordet betecknar en ekonomisk férmén till dem som viljer att stanna hemma med sina barn
istillet for att lata dem ga till forskolan. Den kallas Betreuungsgeld och gar att jimféra med det
svenska virdnadsbidraget.

8Ett liknande uttryck, social turism, florerade i svensk politisk debatt infér den stora 8stutvidg-
ningen av EU 2004.
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ta del av ett utmirkt exempel pa hur sprakvetenskapen kan gora sig
relevant i offentligheten.

Men viktigare: vad Unwort des Jahres pi ett generellt plan kan
ldra oss idr att betydelsen hos ord uppstar i sammanhang och med
sirskilda syften. Olika ord kan beteckna samma foreteelse men
férmedla helt olika perspektiv. Nir Nelson Mandela satt fingslad
var han en terrorist i den sydafrikanska apartheidregeringens 6gon,
dtskilliga andra hyllade honom som frihetskimpe och med tiden
avancerade han till president, statsman och landsfader. Férhopp-
ningsvis kan bekantskapen med Unwort des Jahres vicka eller rentay
stirka den viktiga insikten hos studenterna att ord sillan 4r neutrala
eller oskyldiga, eftersom sprikbruk alltid dr inbdddat i verklighe-
ten. Och verkligheten, eller f6r den del sanningen, idr ingen enkel
sak. Alla politiska eller i djupare mening ideologiska kontroverser ir
kontroverser om hur verkligheten ska uppfattas. Nir vi strider om
ords betydelser eller om vilket ord som borde beteckna vad, strider
vi ocksa ofta om vilken syn pé verkligheten som vi vill ska rada.

AVSLUTNING

Jag inledde den hir texten med Ola Larsmos appell for sprakligt
ansvarstagande. Det dr en viktig men svar friga. Vilket ansvar har vi
egentligen som sprakbrukare? Jag utgar frin att var och en bir an-
svar for sina (sprikliga) handlingar, inte for andras. Forutsittningen
for detta stillningstagande 4r att man ser individen som autonom.
Alla ir inte verens om en sidan syn péd ansvar (se Raffoul, 2010)
och den kan sikert kritiseras for att vara férenklad. Men dtminsto-
ne som utgingspunkt for sprakkritik i akademisk undervisning kan
den vara fruktbar.

Jag har velat visa pa es# sitt bland flera att tinka sig bildning
i sprikutbildning utifrin exempel i dmnet tyska. Spriklig bildning
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kan inbegripa étskilligt, men en viktig del dr den metasprakliga
kompetens som gor att vi friare kan réra oss mellan olika sprakliga
register och genrer och férhalla oss mer sjilvstindigt till normer
som vi annars kanske inte hade fitt syn pa. Spriklig bildning skulle
kunna férstis som spriklig rorelsefrihet, som Per Holmberg triif-
fande formulerar det i sitt kapitel i den hir antologin. Med rorelse-
frihet foljer ansvar och ansvaret for sitt sprik bir var och en. Men
det dr universitetets ansvar att hos studenterna vicka den sprakliga
medvetenheten till liv och att uppmuntra till och ge redskap for
ovning i sprikligt ansvarstagande.
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Att lasa franska: allmanbildning
och tolkning

RICHARD SORMAN

MITT SYFTE MED detta inligg i diskussionen om bildningens plats
och betydelse i sprakutbildning vid vira svenska universitet 4r att
visa att vi som undervisar i frimmande sprak — och jag utgér i forsta
hand fran mitt eget imne, franska — med all ritt i virlden kan hivda
att vi dgnar oss it bildande verksamhet. Detta betyder inte att alla
studenter &/ir bildade av att lisa franska, men de erbjuds mdjligher
till bildning, och mer kan man kanske inte kriva. Det finns dock an-
ledning att vara uppmirksam pa en tydlig tendens att slarva bort en
avgorande del av vad som faktiskt kan kallas vért bu/dningsuppdrag.
Det dr nimligen inte alls sjilvklart lingre att studenter i frimmande
sprak fir ta del av den stora virldslitteraturen. Hur manga av vira
studenter i franska liser Moliere och Rousseau? Hur manga av dem
som studerar tyska liser Goethe? Och hur idr det med studenterna
i engelska: far samtliga lisa Shakespeare? Frigan man bér stilla sig
ir naturligtvis vem som ska se till att det finns méinniskor i Sverige
som kan lisa Aristoteles pa grekiska, Moliére pi franska och Goethe
pa tyska om inte vi som ir verksamma vid landets sprakinstitutioner.

BILDNING: ALLMANBILDNING OCH PERSONLIG
UTVECKLING

Nir vi talar om bildning tinker vi ofta pa tvi olika saker, vilka na-
turligtvis hinger ihop men som det dnda gér att skilja pa.
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For det forsta sitter vi ett likhetstecken mellan bildning och all-
minbildning: en person som ir bildad 4r en person som ir belist,
det dr en person som dger boklig och konstnirlig lirdom, som
besitter kunskaper i omriden som omfattas av humanistiska stu-
dier som historia, filosofi, litteratur, konst och musik. Denna as-
pekt av bildningsbegreppet kan negligeras eller kritiseras, men det
dr ett faktum att nigon form av allminbildning vanligtvis ses som
en forutsittning f6r bildning. For det andra associerar vi bildning
till resultatet av en intellektuell och moralisk utveckling. En bild-
ad minniska har formats av sin lirdom och blivit nigonting mer
in den obildade. Genom bildningen har personen férverkligat en
hégre form av humanitet (i ordets alla bemirkelser) och gjort den
minskliga naturen till nigot mer dn bara materialitet, egenintresse
och omedelbar njutningslystnad.

1 Svenska Akademiens ordbok (saoB) stir det skrivet att bildning
bland annat betecknar »verksamheten att (allsidigt) utveckla minn-
iskans (andliga) formégenheter o. f6rfina sederna«. Och bland de
exemplifierande citaten kan vi lisa ett frin Erik Natanel Séderberg:
»Den bildning stir hogst, som gor personligheten rikare och ddlare.«
(sa0B, 2014) Det stir ocksi (med Johan Wilhelm Snellmans ord):

Den humanistiska bildningen, d. 4. de kunskapsarter, hvilka utan
att ega nagon omedelbar anvindning i dagliga lifvet, endast afse att
bibringa forstindet skirpa, att rigta viljan till en verksamhet, hvars
frukter icke dro stundens och med den forgi, samt att odla kiinslan
for det skona, smaken.

(sa0B,2014)

Enligt denna traditionella uppfattning om bildningen som intellek-
tuell och moralisk utveckling ska alltsd bildningen ge oss bide snille
och smak, den ska f6ridla oss och hjilpa oss att vinda blicken mot
hégre och mer krivande men ocksd mer givande mil.
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Det ska naturligtvis siigas att bildningsbegreppet inte dr oproble-
matiskt. Andrea Castro skriver i sitt kapitel »Bildningens sprak« i
denna volym om studerandet av undantringda berittelser som en
alternativ bildningsvig. Hon lyfter fram det faktum att bildnings-
begreppet anvints som ett socialt och kulturellt distinktionsmedel,
det vill siiga som ett verktyg f6r att skapa hierarkier mellan dem som
behirskar vissa kulturella koder och dem som inte gor det, mellan
dem som ir en del av en dominerande kultur och dem som inte dr
det. Bildningsbegreppet uppstod i en visterlindsk lirdomskontext,
och det har i huvudsak varit den visterlindska kulturen som ansetts
ha en bildande funktion f6r minniskan.

Annu ett exempel ur SAOB, ett citat frin Broocman, kan illus-
trera detta: »Aterférom (siga de tyska filologerna) vir ungdom till
Humaniora, till Roms och Greklands misterverk; de och endast
de gifva den ritta menskliga bildningen.« (sA0B, 2014) Nir vi ta-
lar om »en bildad minniska« ser vi alltsd en visterlindsk minniska
framfor oss, och de samhillsklasser som man tidigare ibland kunde
benimna »de bildade klasserna« var de som rent konkret hade till-
gang till den utbildning som anségs som bildande.

Men betyder detta att bildningsbegreppet idag med nodvin-
dighet maste forkastas eller ens omtolkas? Jag dr inte siker pa det.
Kanske kan man istillet striva efter att géra den klassiska bild-
ningen mer littillginglig sd att de som si énskar faktiskt kan ta del
av den? Och jag betonar de som si énskar tor jag tror det dr frukt-
16st och kontraproduktivt att odla en frustration 6ver att minga
minniskor inte dr intresserade av klassisk bildning: si har det alltid
varit och si kommer det alltid att vara. Det betyder inte att man
inte kan erbjuda klassisk bildning dven till dem som kanske inte ens
vet om att den finns och dirfér inte vet om att de egentligen lingtar
efter den. Vi behover alltsa inte lita de sociologiska aspekterna av
bildningsbegreppet hindra oss frin att férmedla en klassisk kultur
som det under tidigare epoker var nistan oméjligt att fi ta del av
om man inte tillhérde en ekonomisk och kulturell elit.
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KAN VI PRODUCERA BILDADE STUDENTER?

Jag ska nu mer konkret diskutera dmnet dir jag dr verksam, fran-
ska, och didrmed sprakstudier och bildning vid dagens universitet i
allminhet.

I projektet Sprik for bildning har vi som medverkat reflekterat
over bildningens plats i sprikutbildning. Projektet har finansierats
och initierats av Grundtviginstitutet vid Géteborgs universitet.
Detta bottnar rimligtvis i en 6nskan att universiteten dven fortsitt-
ningsvis ska vara en plats dir det finns rum f6r bildning och inte
bara f6r professionell och instrumentell utbildning. Det kan apropi
detta vara virt att citera vad som star i Vision 2020, det vill siga i
det dokument i vilket inriktningen f6r Géteborgs universitets verk-
samhet fram till 2020 har lagts fast och i vilket bildningen faktiskt
nimns som ett av universitetets uppdrag:

Vart mal dr att utbildningen vid Géteborgs universitet ar 2020
kinnetecknas av hog vetenskaplig och konstnirlig kvalitet,
med pedagogisk excellens och en uttalad internationell profil.
Parallellt med utvecklingen av utbildningsprogram ska univer-
sitetet ta ansvar for bildning och livslingt lirande, genom ett
brett utbud av fristdende kurser.

(Géteborgs universitet, 2012, . 21)

P4 en annan plats 1 dokumentet star det ocksa att Géteborgs uni-
versitet ska »utveckla modeller for att mojliggora ett bildningsper-
spektiv i alla utbildningar« (Goteborgs universitet, 2012, s. 24).
Det finns med andra ord en uttrycklig énskan frin universite-
tet att vi inte bara ska digna oss 4t utbildning, det vill siiga it profes-
sionskunnande, at yrkesutbildning, men ocksi at bildning, at »livs-
lingt lirande«, 4t kunskap for kunskapens skull, at kunskap f6r dess
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egenvirde och det kvalitativa mervirde kunskapen skapar i vira liv.

Den konkreta fraga vi som sprak- och litteraturvetare hir kan
stilla oss dr om vi bidrar till detta och om en student som liser
exempelvis franska vid Géteborgs universitet blir till ndgot vi kan
kalla en bildad minniska. 1 princip ir svaret ja, visst bidrar vi till
bildning, men om man formulerar frigan pi s vis att man undrar
om studenten blir si/dad av att lisa franska dr det nog mer korrekt
att svara »kanske«. For att stilla frigan huruvida man blir bildad av
att lisa franska vid universitetet 4r ungefir som att friga om man
gar ner i vikt av att borja trina. Och visst: det brukar man vil géra
lite grann, men det 4r 4nda sa att resultat av triningen 4r beroende
av si manga andra faktorer som inte har att géra med den enkla
frigan huruvida man trinar eller inte. Det handlar ocksid om hur
man trinar, vad man trinar, vad man dter samtidigt som man trinar,
vad man gér nir man inte trinar. Och inte minst: vad har man for
personliga, kanske genetiska forutsittningar for att ga ned i vikt och
att svara pa den trining man viljer att praktisera?

Vad jag vill sdga dr att vi pd universiteten knappast kan be-
stimma oss for att producera bildade minniskor som alla skulle
vara levande exempel pd den vidsynta, upplysta, allvetande, sjilvre-
flekterande renissansminniskan, som 1 samverkan med andra I5ser
konflikter med hjilp av sokratiska dialoger dir alla argument prévas
och alla tolkningar och berittelser far plats. Det dr ju ungefir sa det
brukar lita nir vi talar om syftet med humanistiska studier och hu-
manistisk bildning: ménniskan ska tilligna sig férmagan att stilla
de viktiga frigorna, att se nyanserna och mangtydigheten i verklig-
heten, att forstd den Andre, att kanske rentav kunna relativisera alla
sanningsansprak.

Problemet #r naturligtvis att det alltid kommer att finnas
minniskor som inte idger férutsittningar att ta till sig andras er-
farenheter, som inte har frmagan att lyssna pa andras argument,
som framstar som allt annat in bildade, toleranta och upplysta trots
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att de kanske dgnat sina liv it sprik, litteratur och humanistiska
studier.

Detta kan lata sjilvklart och banalt, men jag tycker det finns
anledning att vara skeptisk mot den tendens till naivitet och sjilv-
torhirligande som kommer till uttryck i bocker som Grinspassa-
ger. Bildning i tolkningens tid av Bengt Kristensson Uggla (2012)
eller Not for Profit. Why Democray needs the Humanities av Martha
C. Nussbaum (2010) 1 vilka forfattarna hivdar ett nistan direkt
samband mellan humanistiska studier och personlig utveckling,
tolkningsférmaga, tolerans, vidsynthet och demokratiskt sinnelag.
Kristensson Uggla syftar mest pa tolkningsférmagan och Nuss-
baum pi demokratin. Kristensson Uggla skriver till exempel:

Den som kan sigas vara bildad 4r med andra ord en person som
dger en formaga att korsa etablerade grinser, som kan tinka i nya
och ovintade banor, navigera pa okinda vatten och vara hemmas-
tadd i skilda virldar. Det handlar om en grinséverskridande kom-
petens som gér det majligt £or oss att ga mellan, forstd och gora sig
férstadd i, olika virldar. Denna fértrogenhet med de distinktioner
som gdr det mojligt [sic!] uppfatta, uppritthilla och férindra den
viirld vi samtidigt redan delar forutsitter ett slags »distinktionserfa-
renhet« (Michel Serres) som endast bildningsresans manga griins-
passager kan ge oss.

(Kristensson Uggla, 2012, 5.14)

Att humanister, eller ens intellektuella verhuvudtaget, skulle dga
dessa lovvirda egenskaper mer 4n nagon annan skulle jag girna vilja
se empiriska data pd innan jag tror det. Jag stiller mig lika skep-
tisk till Nussbaums péstdenden att humanistiska studier skulle géra
minniskor vidsynta och demokratiska, speciellt som hon sjilv visar
sig mycket tringsynt nir det giller hennes syn pa visterlindska, vita
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miin samtidigt som hon idealiserar allting som gar att definiera som
motsatsbegrepp till dessa kategorier.!

Jag menar inte att det inte skulle kunna finnas négra som helst
mojliga samband mellan intellektuell trining och personlig utveck-
ling, naturligtvis inte. Men det finns en uppenbar tendens i dessa
bécker att rittfirdiga humanistiska studier med tanken att de skulle
vara en garanti fér dynamiskt tinkande och demokratisk utveck-
ling. Kristensson Ugglas resonemang om kanon och tradition samt
virdet av ett levande méte med traditionen dr mycket intressant
och triffsikert. Det jag vinder mig mot ir viljan att géra studier,
och framfér allt di humanistiska studier, till en férutsittning f6r
dynamisk intelligens och tolkningsformaga.

Sa lat alltsd oss ta ett steg tillbaka i retoriken rérande alla de
fantastiska effekter som humanistiska studier ska kunna dstadkom-
ma pi sivil individuell som kollektiv nivd. Pa si vis kan vi pa ett
mer konkret och realistiskt sitt lyfta virdet av det vi har att erbjuda
i form av kurser och kunskaper och inte minst i form av det kultur-
arv som vi ska bidra till att férmedla.

Och vad jag tror ir alltsa att vi kan didra till bildning, vi kan
utgéra en faktor bland ménga andra, vi kan praktisera lisning, tolk-
ning och samtal, men vi ska vara forsiktiga med retoriken nir det
giller allt det fantastiska vi kan dstadkomma. Om vi nu som huma-
nister ska tinka dynamiskt och utanfér ramarna kan vi nimligen
mycket vil tillata oss att tinka att denna typ av retorik bara ir ett
symptom pa en narcissistisk sjilvblindhet som i sin tur skulle tyda
pa att humanistiska studier vid universiteten dstadkommer precis
det motsatta mot vad som hivdas. Det ir inte alls sikert att det ir
vid de tréga och traditionstyngda universiteten som radikalt nya

1Se framfér allt kapitel 3, »Educating Citizens«, i vilket den manliga och viisterlindska
dominansen ses som ett uttryck for en »projective disgust« (Nussbaum, 2010, s. 33).
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och utmanande tankar skapas (jag tinker di pa det humanistiska
och sambhillsvetenskapliga filtet). Om man till exempel tittar pa
det franska 1700-talet dr det uppenbart att inte en enda av de sto-
ra intellektuella som bidrog till att skapa det moderna visterlandet
verkade vid universiteten, och att det savil under 16o00-talet som
under 1700-talet fanns ett djupt férakt bland intellektuella f6r den
pedantism och den lirdomskult som odlades vid de traditionella
akademierna.

TRE KATEGORIER AV KURSER — TRE ASPEKTER AV
BILDNING

Men hur gor vi da for att skapa forutsittningar f6r bildning i dmnet
franska vid Géteborgs universitet? Om jag ser till de konkreta del-
kurser vi erbjuder gir det att dela upp dessa i tre kategorier. For det
forsta har vi kurser i ren sprakfirdighet, och pa hégre nivier 6vergir
dessa mer och mer till teoretisk sprikvetenskap; f6r det andra har
vi kurser i »realiac, det vill sdga i fransk kultur och franskt samhille;
och for det tredje har vi kurser 1 fransk skonlitteratur med en viss
Sppning mot andra sprikkonstnirliga uttrycksformer som film och
serier. Med dessa tre kategorier av kurser bidrar vi med att skapa
humanistisk bildning pa vad man kan se som tre olika nivéer: sprik-
liga forutsittningar for bildning, allminbildning och intellektuell
utveckling.

Den f6rsta nivin handlar alltsi om att erbjuda kunskaper 1
frimmande sprak. Ar di detta kunskaper som kan frimja eller bidra
till bildning? Ja, sjilvklart 4r det si. Sprakkunskaper utgor en fan-
tastisk grogrund f6r bildning, vilket kan vara litt att gldmma bort
fér oss som sysslar med sprikutbildning eftersom det i grunden dr
s sjlvklart och eftersom vi dgnar oss at det varje dag. For inte s
linge sedan kunde de flesta minniskor i Sverige inget frimmande
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sprik. D4 framstod kunskaper i franska, tyska, engelska och kanske
i latin och grekiska som nagonting oerhért mirkvirdigt och svar-
tillgiingligt. Att kunna lisa och tala ett frimmande sprik var att ha
tillgang till virlden utanfor Sverige, det var att kunna resa pa egen
hand, det var att ha direkt tillgang till den virldslitteratur som skri-
vits pd vad som ofta kallades de »stora kulturspriken«. Naturligtvis
dr det samma sak idag, dven om vi inte tinker pa det pa samma
sitt eftersom de flesta minniskor i dag kan engelska och kan klara
sig pa engelska nir de kommunicerar med andra minniskor som
inte heller har engelska som modersmil. Idag kanske man skulle
kunna hivda att det gér en kunskapsgrins mellan dem som kan fler
frimmande sprik dn engelska — vare sig det handlar om ett annat
modersmal dn svenska eller sprak man lirt sig genom att studera
—och dem som inte gor det. Hur som helst brukar det alltid fram-
hallas hur virdefullt det kan vara att behirska ett viktigt frimmande
sprak utéver engelska eftersom detta sa markant okar mojligheten
att ta till sig litteratur, film och om man ir akademiker kanske ve-
tenskaplig litteratur som skrivits utanfér Sverige och utanfér den
anglosaxiska kultursfiren. Sprakkunskaper dr alltsi alltid potenti-
ellt bildande kunskaper: de skapar majlighet till allmanbildning, till
moten, erfarenheter och kunskaper som bara uppstir i det direkta
och oférmedlade métet med andra kulturer én den egna.

Nir det giller franskan ir det ett sa kallat skolsprik som de
studenter som kommer till universiteten redan ska ha list pd gym-
nasiet och till viss del redan behirska. Dirfér kan vi ha ambitionen
att den student som list en termin franska pa universitetet ska kun-
na lisa vilken text som helst som ir skriven pa normalsvir stan-
dardfranska. Och eftersom franskan inte har forindrats si mycket
sedan 1600-talet Sppnar sig plotsligt i det nirmaste obegrinsade
perspektiv. Den som vill och har intresse kan efter en termins stu-
dier lisa de stora franskklassicistiska forfattarna frin 16 o0o-talet,
1700-talets upplysningstorfattare eller de stora romanférfattarna
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frin 18o0o-talet. Man kan pa ett mer direkt sitt ta del av hela den
franska kultur som frimst under 1700-talet hade en si domineran-
de position i den visterlindska kultursfiren.

Men studier i frimmande sprak dr ju ocksd potentiellt bildan-
de pa si vis att de genererar kunskaper om sprakliga strukturer och
funktioner i allminhet. Genom studier i grammatik, fonetik, ord-
bildning och sprikvetenskap fir man nya insikter i det egna mo-
dersmalet och man fir en storre forstielse for sprikets retoriska och
sociala dimensioner. Magnus P. Angsal skriver i sitt kapitel »Sprik
och ansvar. Nédgra tankar om bildning i akademiska sprakstudier«
i den hir antologin om det han kallar »sprakkritik« och hivdar att
bildning idag skulle kunna forstis som en medvetenhet om sprik-
liga stilar, om retoriska grepp, om sprakets politiska dimensioner.
All utbildning i frimmande sprak bidrar rimligtvis till att odla en
sprikkritisk medvetenhet i samhillet dven om det inte alltid sker
avsiktligt eller explicit.

Den andra kategorin av delkurser som erbjuds inom dmnet
franska ir de som tillhér omradet kultur och samhille. Dessa kurser
berér i forsta hand sidan bildning som kan siigas vara ren allmin-
bildning. I alla sprak cirkulerar inte bara de ord man hittar i ord-
bocker utan ocksd de egennamn man far forklarade i uppslagsverk.
Om man liser en fransk tidning konfronteras man omedelbart med
den franska offentligheten, det vill siga med det gemensamma rum
ivilket samtal och social interaktion sker med hjilp av gemensamma
referenser som alla foérviintas kinna till. Om man liser i en fransk
tidning fran 2014 att »Manuel Valls« har gjort en resa i »Bourgog-
ne« eller att nagra franska nationalister har hogtidlighallit minnet
av »Charles Martels« seger Gver »saracenerna« vid »Poitiers«, for-
vintas man som ldsare veta att Manuel Valls 4r premidrminister,
att Bourgogne ir en region i centrala Frankrike, att Charles Martel
hejdade de spanska muslimernas framryckningar i Frankrike under
700-talet och att saracenerna (les Sarrasins) ir en dldre (och néigot

65



nedlitande) benimning av muslimer. I en ambitids kurs i franska
maste det ingd en komponent av kultur- och samhillskunskap som
ska ge just denna typ av kunskaper som fransminnen sjilva ofta be-
sitter (i alla fall de som liser tidningar) och som de tar for sjilvklart
att alla som lever och kommunicerar inom en fransk kulturkrets
kinner till.

Men allminbildningen kommer dven in pé vara litteraturkur-
ser eftersom dessa samtidigt dr kurser i kultur- och idéhistoria i all-
minhet. Under hostterminen 2014 har jag till exempel undervisat
i en kurs om fransk 18oo-talslitteratur och dé ir det naturligt att
man 6Sversiktligt gir igenom de olika politiska regimer som f5lj-
de pa varandra under 18oo-talet som en f6ljd av den stora sam-
hillsomvandling som revolutionen 1789 innebar. Vi har ocksi en
kurs om fransk 16 00- och 170 0-talslitteratur dér vi frmedlar kun-
skaper om 1600-talets franskklassicism och den absoluta furste-
makten under Ludvig den x1v, men ocksi om 1700-talets franska
upplysning och dess koppling till den franska revolutionen och det
moderna Viisterlandet i allminhet.

Som jag nimnde inledningsvis har det traditionellt sett fun-
nits en stark koppling mellan bildning och allminbildning. Enligt
en traditionell uppfattning dr den mest grundliggande egenskapen
hos en bildad person férméigan att orientera sig i historia, littera-
turhistoria, politik och geografi. Den hir typen av vetande blir idag
ibland féremal for ett 6ppet forakt: att tilligna sig kunskap utan att
nédvindigtvis problematisera den, att fi grundliggande kinnedom
om kungar, artal, regioner, huvudstider, politiska partier eller bara
helt enkelt framstiende och betydelsefulla personer dr gammalmo-
dig »korvstoppning« och »utantillinlirning«. Naturligtvis 4r detta i
ndgon mening en fullstindigt huvudlés instillning. Visst ska man
alltid striva mot att gora inlirningen meningsfull, visst ska man
motivera varfor saker och ting ska liras in utantill, men jag person-
ligen har aldrig upplevt detta som svért att motivera. Viljer man att
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studera sprak vid ett universitet dr det nistan sjilvklart att man har
— eller d&tminstone borde ha — ett intresse f6r allménbildande kun-
skap. En av de stérsta synder man kan bega som universitetslirare
dr antagligen att underskatta studenterna och det 4r vil dterigen en
sjalvklarhet att studenter som viljer att lisa franska pd universitetet
ir intresserade av Frankrike, av fransk geografl, av fransk historia.
Och visst forstir studenterna att det alltid inger respekt att helt en-
kelt bara kinna till nigonting och att det ir en tillging i livet att dga
kunskaper om politik, historia och geografi. Alla kunskaper som
térmedlas vid universitetet behover inte alltid teoretiseras och pro-
blematiseras. Det ska ju finnas plats for bildning ocks4, enligt Vision
2020; det ska finnas plats f6r kunskap for kunskapens skull. Det ir
ocksi viktigt att forstd att den genomsnittliga student som bérjar
lisa franska vid Goteborgs universitet ofta besitter ganska begrin-
sade kunskaper om fransk politik, om fransk historia och om fransk
geografl. Och det far vi acceptera, men di fir vi ocksd acceptera att
en universitetskurs i franska maste fi innehalla moment dir denna
typ av kunskaper férmedlas.

Den tredje kategori av kurser jag nimnde hir ovanfor dr lit-
teraturkurserna. Och det ir kanske framfér allt hir som vi frséker
fylla det bildningsuppdrag som bestar i att skapa férutsittningar for
nigon form av intellektuell och kanske rent av »moralisk« utveck-
ling. Det dr ocksé pa det hiir filtet som manga idag forsoker omtolka
begreppet bildning. Till dem hor Bengt Kristensson Uggla som jag
nimnde tidigare, men dven exempelvis fransmannen Yves Citton
som i flera av sina litteraturteoretiska verk? hivdar nédvindigheten
av att lita litteraturstudenter verkligen lisa och kritiskt diskutera
ideologiska och allminfilosofiska aspekter av historisk litteratur.
Att lisa skonlitteratur dr ett ypperligt tillfille, menar Kristensson

?Jag tinker framfOr allt pa hans bok Lire, interpréter actualiser. Pourquot les études littéraires (2007).
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Uggla, Citton och manga med dem, att praktisera och att trina
tolkning och argumentation. Det ir ett ypperligt tillfille att mogna
som intellektuell minniska och lira sig att tolka det mangtydiga,
att ta stillning utan att f6r den skull vara dogmatisk och dirmed
utestinga alla mojligheter till framtida ompositioneringar. Det ir
ett ypperligt tillfille att lita associationer, metaforer, symboler, kon-
notationer, alternativa betydelser verka i sinnet och eventuellt mog-
na fram till en individuell stindpunkt. Att lisa och att framfor allt
aktivt tolka litteratur okar var analytiska forméga, det gor oss mer
vidsynta och kanske mindre dogmatiska. Personligen ir jag, vilket
framgick tidigare, inte si évertygad om allt detta. Det vill siiga att
jag ser det som en sjilvklarhet att litteraturtolkning kan bidra till att
oka férmigan att lisa, att tolka, att frstd, att resonera, men jag ir
inte dvertygad om att det leder till 6kad vidsynthet och tolerans. Jag
tycker att den ensidiga vikt man ger 4t humanistiska studier para-
doxalt nog 1 sig blir ett bevis pd bristande vidsynthet och tolerans:
gor som jag sa blir ni kloka och vidsynta!

I alla hiindelser tror jag att vi forsoker erbjuda allt detta just
med véra litteraturkurser. De flesta litteraturkurser innehaller nim-
ligen moment av lisning, granskning, diskussion, tolkning, om-
tolkning och s vidare. Och detta forsoker vi erbjuda redan forsta
terminen trots att méinga studenter har svirt att éverhuvudtaget
uttrycka sig pé franska. Det kan vara diskussioner i klassrummen,
inlimningsuppgifter dir det ingér att foresla en egen tolkning, upp-
satsseminarier dir studenterna granskar varandras arbeten. Vi vill
alltsd inte ha en universitetsutbildning som erbjuder enbart frelds-
ningar vid vilka en enda erkind sanning férkunnas och som sedan
ska dterges vid tentamina. Vi vill ocksd ha tinkande, reflekterande
studenter som kan argumentera fér en position samtidigt som de
férstar att andra positioner ocksé ir méjliga.
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ETT SPECIFIKT BILDNINGSUPPDRAG

Om vi nu alltsa gér tillbaka till den mest grundliggande fragan om
det finns plats f6r bildning vid vira svenska sprakutbildningar més-
te svaret rimligtvis bli ja. Vi kan knappast garantera att vara stu-
denter blir bildade, insiktsfulla och demokratiska minniskor, men
vi kan erbjuda spriakkunskaper, allminbildning, vi kan inbjuda till
tolkning, granskning och diskussion, och vi kan alltsd erbjuda en
grund f6r det som man traditionellt kallar f6r bildning. Detta hin-
drar inte, och detta fir bli min avslutande punkt, att vi indd haller
pa att tappa bort en viktig del av virt bildningsuppdrag.

Med ett av citaten ur saoB visade jag tidigare hur man kunnat
hivda att bildningen skulle géra minniskans personlighet »rikare
och ddlare«, hur bildningen skulle »odla kinslan for det skona«. Jag
tror att det vore ett misstag att avfirda denna idealistiska syn pa
bildningens kraft som 6éverspelad och ointressant. Kanske handlar
det nimligen om nigonting mycket konkret: vi paverkas och kan-
ske till viss del formas (»bildas«) av allt vi omger oss med och dgnar
oss at. Om detta ir sant, vilket jag tror att det ir, betyder det rim-
ligtvis ocksa att om vi dgnar tid och kraft at att ta till oss den konst,
den vetenskap, den litteratur, de historiska skeenden som sd méinga
minniskor genom historien uppfattat som det mest framstiende
som minskligheten skapat eller genomlevt, kommer vi ocksé pa na-
got sitt att paverkas av detta och di antagligen i positiv riktning.
Historien ger oss exempel pa intelligens, mod, kraft, sammanhall-
ning, uthéllighet, tro, hopp och kirlek. Konsten och litteraturen ger
oss exempel pid skaparkraft, intuition, insikt, finess, férfining och
briljans. Vi tinker oss si girna att bildning nédvindigtvis handlar
om att vi ska fgrszd saker och ting, men kanske handlar det framfér
allt om att za de/ av och pa négot sitt /ita sig pdverkas av vad andra
gjort, av vad andra tinkt, av vad andra dgnat sin ibland unika och
visionira skaparkraft at att frambringa.
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I sin bok Originalitetens former. Essier om bildning och universite-
tet (2012) lyfter Thomas Karlsohn fram att det i Tyskland under
romantiken, di det moderna bildningsbegreppet vixte fram, fanns
en tanke om minniskan som helhet. Bildningen skulle vara bildan-
det, formandet av en hel ménniska, en minniska som forverkligar
sin fulla potential. Karlsohn talar hir om tva inspirationskillor: dels
den kristna tanken om minniskan som skapad till Guds avbild, dels
den grekisk-romerska traditionen dir kroppens skénhet blir symbol
for ett slags gudomlig perfektion. I mina 6gon handlar detta till stor
del om en vordnad f6r det minskliga, om en vérdnad f6r det som
miinniskan astadkommit och pavisat att hon ir férmégen att gora,
att forverkliga. Det dr genom att ta till sig vad andra gjort fore oss
inom vitt skilda dominer, inom historia, konst, musik, vetenskap,
som vi sjilva kan spegla den helhet som minskligheten i dess helhet
har dstadkommit.

Och hir tycker jag alltsa att vi som arbetar vid universiteten
med att formedla kunskaper 1 frimmande sprak har ett bildnings-
ansvar som vi inte ska férsumma. Vi ska nimligen inte glémma
bort att Sverige ir ett litet land med en ganska ansprakslos kultur-
historia. Det finns ingen svensk Shakespeare och ingen svensk Cer-
vantes. Det vill siga att det finns ett konkret utbildningsuppdrag
som bestér i att formedla erfarenheter av att ha list de stora forfat-
tarskapen pa de sprik de faktiskt skrivits pa. Problemet ir hir att vi
ofta anser att det ir for svirt f6r vira férstaterminsstudenter att lisa
dldre och kanske mer krivande litteratur pad originalsprak och att
manga av vira studenter dirfor aldrig kommer i kontakt med den
hir typen av forfattare eftersom de flesta bara liser en termin. Det
var bland annat dirfér som jag sjilv 2013 tog initiativet till att starta
en sommarkurs pd 7,5 hp med bendmningen »Franska. Liskurs f6r
samhillsvetare och humanister« dir allt fokus lag pa lisforstielse
och dir studenterna omedelbart fick ge sig i kast med texter skrivna
av historiska forfattare som Voltaire och Rousseau, men ocksi av
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moderna forfattare som Simone de Beauvoir och Pierre Bourdieu.
For frigan dr naturligtvis just precis den om sprikinstitutionerna
och bildningsansvaret: vem ska se till att det finns svenska studenter
som lidst dessa forfattare pd franska om inte vi som arbetar med
franska pa universiteten?

Avslutningsvis anser jag alltsd att vi som arbetar med frim-
mande sprik vid svenska universitet mycket vil kan hivda att vi
dgnar oss at en bildande verksamhet, men att vi inda bor bli mer
medvetna om virdet av de kunskaper vi besitter och darfér fokusera
lite mer pa att formedla det bésta vi har att ge, iven om nigra av vira
studenter kanske inte ens vet om att det dr det bista de vill ha.
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»Att inte bli arg pa en uteliggare«
Studentperspektiv pa bildning

MONIKA MONDOR

INLEDNING

Idén om bildning har haft inflytande pa vistvirldens hogre utbild-
ning sedan sent 1700-tal. Det svenska ordet har lanats frin tyskans
Bildung och kopplas historiskt till den si kallade nyhumanismen
och namn som Johann Wolfgang von Goethe, Gottfried Herder
och Wilhelm von Humboldt. I den betydelsen kan bildning i kort-
het ses som en meningsskapande inre process utan ett pa férhand
givet mal och som ett utforskande som leder till nagot nytt med sir-
skilt fokus pa individens utveckling. De vetenskapliga anstalterna
skulle erbjuda umginge med »ett stoff som inte forberetts med ut-
gingspunkt i nigon sirskild avsikt« (Humboldt, 2009, s. 89). Gus-
tavsson (2009, s. 27—29) tecknar i en historisk tillbakablick den
Humboldtska bildningstanken som dominerade inom universiteten
fram till frsta virldskriget, varefter en demokratisk grundtanke, att
skapa demokratiskt skolade samhillsmedborgare, tog 6ver. Sedan
1980-talet har en ekonomisk motivering varit raidande.

Idag talas det mycket om ZJirande bade inom och utom univer-
sitetet, medan bi/dning inte dr lika frekvent. Det finns déirfor skal att
friga sig vilken roll bildning, med sin anrika historia, spelar f6r da-
gens studenter. For oss som verkar inom sprakidmnena, vars direkta
nyttoaspekter ofta ifrigasitts, finns dn storre skil att utforska véra
dmnen i relation till ett begrepp som &ildning.

I det féljande kommer jag att redovisa resultat frin en under-
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s6kning om lirarstudenters syn pa bildning i hégre utbildning ge-
nerellt och i sprakstudier i synnerhet. Det litt modifierade citatet 1
titeln till mitt kapitel dr lanat frin en studentkommentar om vilka
associationer begreppet bildning ger och vittnar om en definition
som innefattar forméga till emotionell distans, f6rmaga att se sam-
manhang, sjilvreflektion och empati. Vilka andra definitioner och
perspektiv finns representerade hos denna grupp studenter? Innan
resultaten frin studentenkiten presenteras behover vi titta nirmare
pa begreppet bildning frin en mer nutida horisont.

BILDNING — FRAN EN NUTIDA HORISONT

Det finns en rad termer som ligger nira bildning. Antikens paideia
innefattade fostran och bildning till demokratiska medborgare ge-
nom studier i till exempel filosofi och retorik men inbegrep ocksi
konstnirlig och fysisk aktivitet. P4 latin 4r motsvarande term Au-
manitas. Pa franska dr begreppet /'éducation générale vil forankrat
i utbildningsvisendet. I engelskan saknas en direkt Gversittnings-
ekvivalent till Bildung och dir anvinds istillet begrepp som gene-
ral knowledge eller general education men ocksd Bildung som lanord.
Ordet /learning dr en annan moéjlighet, vilket kan fanga en del av
begreppet. Inflytandet frin engelskan kan férklara varfér lirande
blivit en s vanlig term pa svenska pi senare ar.

Enligt Nationalencyklopedin (i en artikel forfattad av Sven-Eric
Liedman) ir bildning

ett centralt begrepp i debatter om skola och universitet. I nutida
sprikbruk stills bildning ofta 1 motsats till uzbildning. Medan ut-
bildningens mil dr en bestimd och begrinsad yrkeskompetens, syf-
tar bildning till en omvandling av hela minniskan. Utbildningen
har enbart sina yttre mattstockar, under det att bildning alltid més-
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te sittas i samband med enskilda individer eller grupper och deras
sirskilda forutsittningar och 6nskemal.

(Liedman, u.3.)

Vidare berér Liedman de nirbesliktade begreppen a/lminbildning
och folkbildning. Allminbildning kan sidgas vara ytinriktad i bemir-
kelsen att kunna rabbla fakta och behover inte innefatta ett djupare
perspektiv pd kunskap, till exempel en f6rméga att se sammanhang
eller reflektera kritiskt. Folkbildning kan ses som organiskt, upp-
kommen ur individens bildningstorst, eller som en demokratisk
strdvan att gora bildning tillginglig for alla.

I den hermeneutiska bildningstraditionen, som brukar fér-
knippas med Hans-Georg Gadamer, beskrivs bildning som en resa
med utfird och hemkomst. I korthet kan hermeneutiken f6rstis
som att »minniskan tolkar och forstir sin egen tillvaro genom att
stindigt utga frin vad som ir hemvant och vilbekant f6r oss« (Gus-
tavsson 2009, s. 110). Det kan knytas till betydelsen av kanon i en
del av bildningstraditionen: vi behdver nigot gemensamt att utga
frin, i till exempel klassisk litteratur, for att kunna gora en bild-
ningsresa.

Det ir dock inte alls si att stoffet behover héra hemma i ka-
non. P4 senare tid har vikten av global bildning betonats och kan di
siigas rora »férhallandet mellan det universella och det partikulira,
eller med andra ord férhallandet mellan det ritta och det goda«
(Gustavsson 2009, s. 116 ). Det rdfta omfattar alla minniskor, som
minskliga rittigheter, medan det goda dr kulturberoende. Enligt
Gustavsson (2009, s. 134) bér en bildande livshillning »inférliva
det frimmande med det egna« vilket dirigenom »férindrar [...]
[ens] syn pd det egna«. Tolkningen blir »en tillimpning av det all-
miinna pi det sirskilda« (Gustavsson, 2009, s. 134). Denna sista
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formulering ir inte helt olik Hans Larssons vilkinda »icke allt, men
det hela, i delen« (Larsson, 1993, s. 29).!

Bildningsperspektivet kan vidare skénjas i G6teborgs univer-
sitets visionsdokument Vision 2020. Dir star det att universitetets
ansvar for »att férdjupa och utveckla kunskap [...] innebir [...] en
aktiv roll nir det giller bi/dning, fri kunskapsutveckling och livs-
laingt lirande«? (Goteborgs universitet, 2012, s. 24). Det nistfoljan-
de direktivet dr snarlikt i att universitetet aktivt ska »lyfta fram uni-
versitetets roll for kunskapsbildningen, 1 samhillet och det livslinga
lirandet«?®, och direfter star det att vi ska »erbjuda uppdragsutbild-
ningar samt genomfdra vidareutbildning for olika yrkeskategorier«.
Trojkan som presenteras i de tre direkt anslutande satserna repre-
senterar ett spektrum frin ett mer subjektivt och personlighetsut-
vecklande bildningsperspektiv till ett mer instrumentellt inriktat
yrkesutévningsperspektiv.

Det ir ocksd av intresse att nimna att Hogskoleverket, med
bérjan 2001, producerade en serie publikationer om bildning. Ett
exempel dr Att finga bildning (Hogskoleverket, 2009). Studien
som presenteras dir visar att sjilva termen bildning inte férekom-
mer i vare sig Hogskolelagen eller Hogskoleférordningen. Istillet
anvinds nirbesliktade termer. I mal for kandidatexamen, for att
ta ett exempel, forekommer istillet uttryck som att »kritiskt tol-
ka relevant information«, »sjilvstindigt identifiera, formulera och
l6sa problem«, »géra bedéomningar med hinsyn till relevanta ve-
tenskapliga, samhilleliga och etiska aspekter« och »visa insikt om
kunskapens roll i samhillet och om minniskans ansvar f6r hur den
anvinds«. Spar efter bildningstanken gir ocksa att finna i de rubri-

1Larsson (1993, s. 32) varnar vidare for att »jiikta i sbkande efter andlig niring. Ingenting 4r
farligare. Man kan inte hinna med allt«.

2Min kursivering.

3Min kursivering.
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ker som finns i dagens malbeskrivningar. Dir kan vi kiinna igen de
aristoteliska kunskapsbegreppen: episteme (vetenskaplig-teoretisk
kunskap) under rubriken »Kunskap och forstaelse«, zechne (prak-
tisk-produktiv kunskap) under »Firdighet och forméga« och frone-
sis (praktisk klokhet) under »Virderingsférméiga och forhéllnings-
sitt«. Det dr den tredje termen som ir mest besliktad med bildning
eftersom vi dir aterfinner ett etiskt perspektiv pa kunskapen. Under
den sistnimnda rubriken listas till exempel »[a]tt visa sjilvkinne-
dom och empatisk formaga« som ett examensmal f6r manga hog-
skoleexamina. Det giller dock endast examina inom véird och om-
sorg, och dven samtliga lirarexamina.

Med hjilp av intervjuer med lirare och studenter forsoker man
i studien (Hogskoleverket, 2009) ringa in attityder till bildning
och hur begreppet forstis av lirare och studenter inom universite-
tet. Resultaten visar att »[l]drarna ir i allméinhet mycket medvetna
om bildningsbegreppet medan studenterna inte alltid 4r det eller
inte uppfattar begreppet som relevant. Lirarutbildningen ér den ut-
bildning av de tre undersdkta dir begreppet tycks spela storst roll«
(Hogskoleverket, 2009, s. 5).

Intervjuerna i den hir studien dr fa: tvd studenter vardera pa
lirarutbildningen, likarutbildningen och juristutbildningen. Infor-
manterna fick dessutom pa férhand ta del av en promemoria som
informerade om studiens syfte och som ocksd behandlade »bild-
ningsbegreppets innehill och dess eventuella relation till mélen for
utbildningarna« (Hogskoleverket, 2009, s. 28). Med den under-
sokningen som utgingspunkt ville jag genomféra en liknande stu-
die. Jag ville se om samma tendenser kan synas i ett stérre material
genomfért med en annan metod och med enbart lirarstudenter i
sprak som deltagare.
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UNDERSOKNING
Material och metod

Deltagarna i studien ir studenter pa lirarutbildningen (irskurs 4-6)
vid Géteborgs universitet och liste for mig en delkurs i fonetik/
uttal inom dmnet engelska.* Samtliga 22 personer som nirvarade
vid lektionstillfillet deltog i enkiiten. Totalt liser studenterna engel-
ska motsvarande en termin under sin utbildning. Fonetikmomentet
ingér i den forsta av tva kurser i engelska och ir inplacerat under
termin tre i programmet. Under sin forsta termin har studenter-
na till exempel list en kurs i lirande, utveckling och didaktik. Det
dr dirfor troligt att studenterna i litteratur och f6relisningar hade
mott begreppet bildning innan de deltog i enkidtundersékningen.
Studenterna fick skriftligt besvara en enkiit med fem frigor:*

A. Vad tinker du pi nir nigon nimner orden bildad och bildning?

B. Vad skulle du siiga att det ér for skillnad mellan bildning och
utbildning?

c. Ar universitetsstudier bildande? Hur?

p. Ar sprakstudier bildande? Hur?

E. Har den hir kursen i fonetik/uttal varit bildande? Hur?

Enkiten, som rymdes péd ett dubbelsidigt ark, delades ut i slutet
av kursens sista lektionspass. Det innebar att studenterna besvara-
de enkiten under viss tidspress. Resultaten frin studentenkiten ir
strukturerade 1 den ordning som frigorna stilldes och dr numrerade

4Jag genomforde dven enkiten i en grupp som liste en kurs i grammatik, men eftersom svaren
var si pass likartade redovisar jag hiir endast resultaten fér fonetikgruppen.

5Jamfor frigorna som ligger till grund f6r Malin Petzells enkitstudie i kapitlet »'Att forstd
tankeménster bakom kasusfunktionen’. Forskar- och doktorandperspektiv pa bildning« i denna
antologi.
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pa samma siitt. I slutet av varje avsnitt sammanfattas de vergripan-
de tendenserna. I de fall jag vill betona nagon del av svaren anvinds
kursiv stil 1 citat frin studentenkiten.

Friga A. Vad tinker du pa nir nigon nimner orden bildad och

bildning?

Studenternas svar skiljer sig i bade omfing och innehall. Ett av de
mer omfangsrika svaren, frin vilken titeln till den hir texten ir ta-
gen, lyder enligt f6ljande: »Bildad ir en person som ir utbildad och
kan mycket om sambhdllet och dess medborgare. Nagon som kan for-
klara hur och varfér ett fenomen dr som det ir. Ex nigon som inse
blir arg pd en uteliggare, eftersom man férstir vad som kan ligga
bakom dess beteende.«

I det svaret ser vi att utbildning anses inga 1 bildning och att det
senare dirfor dr 6verordnat. Vidare krivs kunskaper om sambhillet
vilket kan kopplas till en bildningsidé som innefattar formandet av
demokratiska medborgare, alltsi medborgerlig bildning. Begreppet
innefattar dessutom ett etiskt férhillningssitt och en formaga att
se ett fenomen i ett storre perspektiv och att kunna hélla en kins-
lomiissig distans. Hir ser vi ett kunskapsbegrepp som innefattar de
aristoteliska kategorierna episteme och techne och dven fronesis.

Det dr mycket vanligt att studenterna nimner allminbildning:
»Jag tinker pa allminbildning i att kunna saker, fakta och férma-
gor.« Allminbildning definieras vidare av en annan student som
ndgot som relateras till breda kunskaper om négot: »[En bildad per-
son] dr allminbildad, kan en del pd bred front, kunskapsmissigt.«
Ibland nimns bade bredd och djup pa ett sitt som kan relateras till
akademiska kunskaper: »Jag tinker pd nigon som ir kunnig inom
manga olika omridden men kanske specialist inom négot omrade.«
En student nimner ocksa att bildning omfattar avancerad sprikbe-
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hirskning: »[k]Jan uttrycka sig formellt i bade tal och skrift.«
Vikten av att kunna kommunicera sina kunskaper betonas
i féljande svar: »Nagon som dr speciellt kunnig pé ett eller nigra
dmne [sic!] (och som ir bra pd att beriitta om det, kommunicera om
det, for att vi ska mirka och tycka att den personen ir bildad).« En
annan student tinker mer specifikt pa en »lirare som dr utbildad i
ett imne«. Ett svar som emellertid skiljer sig en hel del fran de 6vri-
ga ir foljande, dir »anpassad« nimns som nagot som karakteriserar
en bildad person: »Att nigon ér bildad —’smart, skolad, anpassad’.«
Studenternas svar pa frigan vad de tinker pd nir nigon nim-
ner ordet bildad kan delas upp 1 olika kategorier. Betydligt fler fram-
hiver utbildningsrelaterade termer som wtbildad, utbildning och
akademiskt kunnig snarare 4n att nigon ér sjilvlird. En annan vanlig
definition innehéller termen a/lmdinbildning, som ju inte behover
vara institutionaliserad, och studenterna skriver oftare om breda
snarare dn smala eller djupa kunskaper. Flera svar innefattar sprak-
lig tillimpning i att till exempel kunna anvinda goda argument
och »beskriva saker’ sanningsenligt«. Fér ett fital av informanterna
innebir bildning att se orsakssammanhang i en samhillelig kontext.
Under fragan om vad studenterna tinker pa nir de hor ordet
bildning papekar minga att bildning dr en process som gor nigon
bildad och att »bildning inte bara fas i skolan«. Hir tillkommer en
definition om att bildning kan innebira »en férmaga att kunna se
saker frin olika perspektiv«. Ett annat svar visar att bildning inte
enbart tillhor vissa Amnen, vilket kan linkas till Vision 2020 dir alla
universitetsimnen tillskrivs en bildningspotential, alltsd inte bara
klassiska bildningsimnen som humaniora och sprik: »Nigot som
man vill att skolan ska utveckla. Inget speciellt &mne.« Ytterligare
en student menar att bildning innebir »skapandex, alltsa en kreativ
process. Detta synsitt kan vi koppla till Ellen Keys »bildad kan man
aldrig bli, bara mer bildad«. Ganska minga studenter jimstiller
inda bildning med utbildning: »Att man har en utbildning inom
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nagot. Man fir en bildning om hur olika t.ex. kulturer fungerar.«
En student nimner dock att bildning »sker inom en person, alltsi
som en inre process.

Fraga B. Vad skulle du sdga att det ér for skillnad mellan bildning
och utbildning?

De flesta studenterna ser skillnaden mellan bildning och utbildning
1 att det senare ir ett resultat av en institutionaliserad verksamhet
men att bildning ocksa sker utanfor skolmiljén, till exempel genom
kulturméten: »Bildning kan man fi dven utanfér skolsalen. Man
kan fi kunskap genom olika erfarenheter och méten med olika per-
soner.« Dirmed linkas bildning till livserfarenhet.

Distinktionen mellan det subjektiva och objektiva i bildnings-
tanken fingas av foljande svar: »Bildning 4r kunskap som stannar
kvar hos en minniska och blir en del av hans eller hennes egenskap
eller karaktir. Utbildning dr kunskap som ges till en, som kommer
utifrdn och det dr upp till var och en hur mycket av utbildning som
kan bli sin [sic!] bildning.« Négon annan menar att bildning inte
primirt beror skolan: »Bildning dr f6r mig kunskap som man i hé-
gre grad skaffar sig utanfor skolan. Utbildning skaffar man sig i
skolan.« Ytterligare en intressant observation ir att utbildning ir
avgriansad och bildning en process, som inte ir avgrinsad i tid och
som aldrig avslutas: »Utbildning pagar under en viss tid i skolan
medans [sic!] bildning pagar hela livet och éverallt.«

Fraga C. Ar universitetsstudier bildande? Hur?

Trots djupet och bredden i svaren pa friga A och B visar det sig att
studenterna vad det giller universitetets fsrméga att vara bildande
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frimst jimstiller bildning med termen lirande: »Ja hir lir vi oss
saker och det anser jag vara bildande, hur? Vi liser litteratur, gir pa
téreldsningar och seminarium.« Universitetsstudier »utvecklar nya
kunskaper« och »ger kunskap och erfarenheter«. Andra studenter
ger uttryck f6r att universitetsstudier »kan vara [...] [bildande men
att] det ir upp till var och en vad man gor av det«.

En student papekar att det bildande elementet kriver vissa
férutsittningar si som tid for reflektion, vilket ir ett nyckelord f6r
bildning, och, intressant nog, att det bildande elementet i sig ér kri-
vande: »Man miste i tid att reflektera de kunskaper och sitta de
[sic!] i sammanhang med andra saker for att de ska bli bildande.
Vissa uppgifter vi fir tvingar oss att se ssmmanhang och det tycker
jag ir bra [...] (fast jobbigt).«

Studenten som formulerat foljande menar att universitets-
studier dr bildande om man kommer ihdg vad man lirt sig: »Om
man minns de [sic!] man lirt sig efter examinerande tillfillen dr det
[...] [bildande].« Intressant nog uttrycks hir motsatsen till Ellen
Keys vilkinda ord om att »bildning ir icke vad vi lirt, utan vad
vi hava kvar, nir vi glomt allt vi lirt.« Ytterligare en studentkom-
mentar ger vid handen att det ir studiernas djup som bidrar till
bildning: »Man lir sig nya saker genom att ga pa djupet inom olika
imnen.« Aven sprikliga formagor bedoms som bildande i sig: »Du
far mojlighet att utveckla formagor som att tala, skriva och lisa.«
Hir ligger det nira till hands att associera till ett resonemang hos
Liedman (2007). Med utgingspunkt i Esaias Tegners bevingade
ord att »det dunkelt sagda dr det dunkelt tinkta« argumenterar han
tér att det finns ett nira samband mellan sprik och bildning, och att
tinkandet inte »nér klarhet innan det far en adekvat formulering«
(Liedman, 2007, s. 151).
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Fraga D. Ar sprakstudier bildande? Hur?

Pa fragan om sprikstudier kan vara bildande och i si fall hur lyfter
studenterna frimst fram kulturforstielse som kopplad till sprakstu-
dier. De betonar att bildning ir global och att sprikkunskaper kan
paverka vir omvirldsuppfattning, som i fljande svar: »Ja, [och] det-
ta sprak kan gora att du f6rstir en annan kultur och dess sprak. Det
breddar din uppfattning om virlden och minniskor i den.« Exemp-
let nedan betonar dirutover att sprak innefattar samhillskunskap
genom att »[m]an lir sig om sambhiillet [...] och spriket tar en sena-
re vidare att, med hjilp av det, utforska andra linder, kulturer etcl«.

Andra ater skriver att sprik ir bildande genom att »du utveck-
lar dina méjligheter till kommunikation«. Ytterligare en tolkning dr
att man genom sprak »ldr sig att f6rstd andra i den kontext man ver-
kar inome. I ett studentsvar framhivs att »man anses hégre bildad av
andra om man dr duktig pa flera/ett sprik«. God sprikbehirskning
anses bildande eftersom man da kan »férstd andra sprikkulturer/
andra kulturer«. Svaret identifierar tydligt sprak som ett verktyg.

Mainga jamstiller det bildande elementet med att »man fir
kunskaper« och »lir sig« 1 allminhet medan vissa svar betonar att
bildning kriver en »djupare f6rstielse«. En student skriver att »man
miste verkligen kdmpa« f6r att lira sig sprik och verkar mena att
det okar bildningspotentialen. Nagon betonar den instrumentella
nyttan i att sprik ger mojligheter till arbete utomlands eller behovs
ndr man aker pa semester till ett annat land. Flera skriver att alla
studier, inte bara sprak, kan vara bildande.

Fraga E. Har den hir kursen i fonetik/uttal varit bildande? Hur?

Fragan om den specifika kurs som studenterna liste f6r mig hade
varit bildande ville jag ha med f6r att kursen ér en grundliggande
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firdighetskurs och jag ville ta reda pa hur studenterna ser pa bild-
ningspotentialen i kurser pa den nivan.

Nigra studenter jamstiller aterigen bildning med att »lira sig«
och skriver detaljerat om vad de lirt sig. Anyo betonar nigra att det
bildande elementet bestér i att de »fitt en djupare och mer precis
forstielse« av, fir man férmoda, imnet f6r kursen: fonetik och uttal.
Nagra understryker att kursen varit bildande eftersom kunskaperna
dr anvindbara dven utanfor lektionssalen.

Idén om kulturférstielse aterkommer ocksa hir: att »f6rsta hur
sprik dr uppbyggda i olika kulturer och varfér minniskor pratar/
uttalar [ett andrasprik] pa olika vis« anser en student vara bildande.
Vidare skriver en annan att »[m]an fir kunskap om varfor det kan
vara svart for vissa att uttala ett visst ord! Och fir da en bittre for-
stielse for den personen«. Bildning handlar med ett sidant synsitt
om att bittre forstd andra minniskor. En intressant kommentar ir
féljande, dir studenten hivdar att det bildande elementet bestitt i
att hen forstitt varfor kursens stoff r viktigt: »Den har lirt mig sint
jag inte kunnat innan, och jag har sett poingen 1 att lira mig det. Pa
s siitt anser jag det bildande.« Kommentaren imponerar eftersom
den ringar in en medvetenhet om det egna lirandet genom metare-
flektion, som dr central i bildning. Hir ges en syn pa bildning som
en inre process som inte kan pitvingas utifran.

SAMMANFATTANDE DISKUSSION

I studenternas svar syns att olika innehill knutna till begreppet
bildning ir levande, trots att termen idag inte anvinds med nigon
hogre frekvens i vare sig styrdokument eller klassrum. Student-
gruppen kan som helhet ringa in de vanligaste perspektiven pa
bildning, men utan historisk eller teoretisk férankring, och ingen
student fingar begreppet med nagon storre precision pd egen hand.

83



I svaren syns tydligt att studenterna inte anser att bildning ir uni-
versitetets monopol, dven om det dr starkt forknippat med formella
studier, utan att bildning ocksa sker utanfér universitetets viggar,
inom andra institutioner och pa fritiden. Kanske kan detta sparas
till att universitetet i hogre grad dn tidigare blivit en del av samhil-
let och vice versa. Studenterna ser generellt bildning som en process
och utbildning som ett avgrinsat mal. Manga jimstiller dock bild-
ning med allminbildning och lirande i stérsta allminhet. En viktig
konflikt stir att finna i att bildning anses std for bredd i hogre grad
in for djup, medan universitetet snarare kan anses st f6r det senare,
dtminstone pa hogre nivaer. Vad det giller sprikstudier, och sirskilt
den aktuella kursen i fonetik, pekar studenterna pa méjligheten till
jamforelser 1 uttal mellan inldrare med olika modersmalsbakgrunder
och forklaringar till skillnader i uttal som det bildande momentet.
Hir nirmar de sig en hermeneutisk tanke. Spraket ger méjlighet
att jimfora det egna med det frimmande, ett perspektiv som anses
ge en 6kad forstielse f6r andra minniskor. Studenterna ser dirmed
det allminna i det partikulira. De vixlar mellan delen och helheten.
Det har ifragasatts (Hogskoleverket 2009, s. 35) om bildning
ir ett ord som behdvs, nir det dr si méingfacetterat, eller om andra
nirbesliktade termer kan fungera lika bra, till exempel lirande. Jag
tror att den stora fordelen med termen bildning ligger i dess sprik-
liga form. Termerna lirande och sirskilt ivsiingt lirande innehéller
inget sprakligt 16fte om att de delar vi lir oss kommer att bilda en
helhet eller att vi kommer att uppleva stérre mening i tillvaron. Ter-
men /ivslingt lirande ir dessutom ofta relaterad till en ekonomistisk
diskurs om att individen bér anpassa sig till en forinderlig arbets-
marknad. Om vi ddremot bi/dar oss kommer en 4i/d att ta form —
dven om den heller aldrig blir firdig. Samma monster kan f6r 6vrigt
skénjas mellan paren skola och skolad samt lira och lird som idag
ter sig nigot daterade. En annan f6rdel ir att vi kan vilja mellan att
betona processen eller produkten. Bernt Gustavsson skriver att
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[e]n historisk insikt dr att nir bildning blivit liktydigt med ett gi-
vet gods, ett firdigt stoff, forlorar bildningstanken i betydelse for
utbildningssystemet. Vid de renidssansperioder vi kan iaktta utgdr
iterupplivandet av bildning som fri process det centrala inslaget.

(Gustavsson, 20009, s. 3)

Det finns ménga med &ildning nirbesliktade begrepp, till exem-
pel fromesis, eller varfor inte si kallade generiska kompetenser, till
exempel kritiskt tinkande och sjilvstindighet. Det som dock fort-
farande saknas i dessa begrepp ir den inre processen, att gora resan
till sin i ett hermeneutiskt perspektiv. Det dr den delen som ger
utrymme att uppmirksamma lirandets inre mening, vilket kan ba-
lansera dagens fokus pd den yttre nyttan av lirande. Men den delen
av begreppet bildning som innefattar ett inre meningsskapande 4r
kanske inte etiskt forsvarbar att examinera. Mot den bakgrunden
dr det nog riktigt att formuleringen 1 Vision 2020 ir »att mojliggora
ett bildningsperspektiv« (Géteborgs universitet, 2012, s. 24). Att
studentgruppen som helhet ringar in lirandets inre mening ir indé
glidjande. Peter Kemp skriver att »all utbildning maste bygga pi en
bildning som gér den meningsfull och vird att genomféra« (Kemp,
2005, 5.146). Reduceras vira utbildningar till produkter som andra
pa en marknad kan alltsd, med ovanstiende resonemang, dess me-
ningsfyllande funktion gi férlorad.

Hur kan da ett bildningsperspektiv méjliggoras i vira utbild-
ningar? Jag tror att pendlingen mellan det bekanta och obekanta ir
avgérande, som studenternas svar vittnar om, och att lyfta denna
pendling till en medveten nivi. Genom sjilvreflektion kan vi géra
lirandeprocesser explicita inom alla utbildningar. Fér metasamtal
ir spraket avgérande och dirmed finns skil att dterkomma till den
hir volymens titel, Sprdk for bildning, med de mojliga tolkningarna
att bildning kriver ett sprak och att sprak frimjar bildning. Vi kan
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anvinda spraket for att sammanbinda ett stoff med véra erfaren-
heter, men ocksé for att lyfta erfarenheterna till ett storre samman-
hang, det gemensamma, bade lokalt och globalt. I relation till sprik
skriver Liedman (2007, s. 150) att den som behirskar spriket inte
automatiskt ir bildad eftersom »[b]ildningen kriiver ocksa en aldrig
stillad torst efter insikter pé livets olika omriden [...] Diremot ér
det svért att utveckla sin bildning om man inte har nigon adekvat
férméga att uttrycka den.«
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»Att forsta tankemonster bakom
kasusfunktionenc
Forskar- och doktorandperspektiv pa bildning

MALIN PETZELL

INLEDNING

UILDNINGSBEGREPPET HAR DISKUTERATS utforligt pa sena-
re ar, i bocker men dven i den offentliga debatten som till exem-
pel i Goteborgs-Posten (Lindkvist, 2014), Sydsvenskan (Jurjaks,
2014) och pa svT:s opinionssida (Ostenberg, 2014). Dessutom ir
bildningsfrigan utbildningspolitiskt intressant eftersom det i G6-
teborgs universitets méildokument Vision 2020 stir att man bor
»utveckla modeller f6r att méjliggora ett bildningsperspektiv i alla
utbildningar« (Goteborgs universitet, 2012, s. 24).

Men hur ser akademiska forskare och lirare sjilva pa bildning?
I detta kapitel undersoker jag forskare/lirares och doktoranders
perspektiv pd sprik och bildning. Kapitlet innehiller en redogo-
relse f6r en empirisk studie dir doktorander, forskare och lektorer
tillfrigats om sin syn pé sprak och bildning. En enkit bestiende av
fem fragor skickades ut till anstillda som arbetar med sprik- och
litteraturvetenskap vid Institutionen for sprik och litteraturer och
Institutionen for filosofl, lingvistik och vetenskapsteori pd Huma-
nistiska fakulteten, Géteborgs universitet. Totalt 19 svar kom in.
Det ror sig alltsa inte om négon heltickande studie, men resultaten
ger dnda en intressant bild av hur forskare/lirare och doktorander
ser pd sprik och bildning och hur de i viss mén skiljer sig frin de
studenter som Monika Mondor skriver om i sitt kapitel » Att inte

88

bli arg pd en uteliggare’. Studentperspektiv pa bildning« i denna
antologi. Unders6kningen visar att bildningsbegreppet dr hogst
nirvarande hos bide doktoranderna och lirarna/forskarna i deras
arbete, 1at vara att de sjilva inte s girna anvinder just orden 4i/d-
ning och bildad.

MATERIAL OCH METOD

En enkit skickades ut per mejl till alla doktorander och forskare/
ldrare som arbetar med sprik- och litteraturvetenskap och ér verk-
samma vid antingen Institutionen for filosofi, lingvistik och ve-
tenskapsteori (FLoV) eller Institutionen for sprik och litteraturer
(SPL); bada institutionerna tillhér Humanistiska fakulteten vid
Goteborgs universitet. Fragorna i enkiten ir foljande fem:!

A. Vad tinker du som doktorand/lirare pd nir nigon nimner orden
bildad och bildning?

B. Vad skulle du siiga att det ir for skillnad mellan bildning och
utbildning?

c. Aruniversitetsstudier och forskarstudier bildande (pd olika sitt)?
Hur?

p. Ar sprakstudier bildande? Hur?

E. Utifran din (eventuella) lirarroll: skall universitetsstudier vara
bildande? Om ja, ir bildning ett begrepp som ir med nir du
planerar en kurs/undervisar etc.? Hur?

1 Monika Mondor formulerade stommen till dessa fragor for sin undersskning av lirarstudenter
(se hennes bidrag i denna antologi). Jag har sedan anpassat dem efter min malgrupp. For att
jag ska kunna jimféra mina resultat med Mondors har jag emellertid haft ambitionen att indra
sa lite som majligt.
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Jag skickade enkiten per mejl till sammanlagt 104 personer (60
doktorander och 44 forskare/lirare) och fick in 19 svar. Atta av
dessa kom frin doktorander och elva frin forskare/lirare. Det ska
dock tilliggas att flera doktorander som fanns med pé utskickslis-
torna inte dr aktiva (nigra av dem ir till exempel forildralediga,
medan andra har 1ag aktivitetsgrad i sina forskarstudier), vilket tro-
ligen forklarar den relativt sett ligre svarsfrekvensen for doktorander.

Det ska ocksa nimnas att jag satt med pa ett doktorandméte
vid spL dir jag kort berittade om syftet med undersékningen. Det
var cirka tio doktorander nirvarande vid métet och jag fick in sju
svar. Om jag inte hade informerat doktoranderna siirskilt, kan man
férmoda att svarsfrekvensen frin denna grupp hade varit dnnu ligre.

RESULTAT

I resultatredovisningen nedan kommer varje friga att diskuteras for
sig. Direfter har jag samlat de tips som respondenterna gav pd hur
man kan férhilla sig till bildning i sin undervisning. Slutligen féljer
en allmin diskussion och en sammanfattning av svaren.

Friga A. Vad tinker du som doktorand/lirare pa nir nigon nimner

orden bildad och bildning?

Doktorandernas svar pa denna forsta friga varierar en del, frin ab-
strakta svar som att »veta mycket« till mer specificerade synpunkter
som att »bildning innebir ett férdjupat forhillningssitt till kunskap
och information; att man har ett kritiskt f6rhallningssitt och att
man har en formaga att se sambande«. Flera siger att det dr relaterat,
eller till och med direkt kopplat, till allminbildning.? En annan in-
formant skriver att »[bJildning handlar inte bara om att ha en viss
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kunskap, utan har ocksa att géra med en viss mogenhet, férknippas
med vissa karaktirsdrag och dven en viss livsstil«. Detta att bildning
dr ett vidare begrepp dn allminbildning verkar vara en genomga-
ende uppfattning. Doktoranderna tycks se bildning som en helhet,
som ett generellt synsitt eller forhillningssitt och till och med som
en hel livsstil. Det dr bara en doktorand som tar upp folkbildning
och hur det stir i kontrast till den annars (enligt doktoranden sjilv)
elitistiska tolkningen av bildning. I definitionen av bildning i Na-
tionalencyklopedin skriven av Sven-Eric Liedman nidmns bade folk-
bildning och allminbildning: »Inte sillan avser man med allmin-
bildning i synnerhet den bildning som alla vuxna i ett samhille bor
besitta. Mer specifikt talar man i detta fall om folkbildning. Med
folket’ menas dé i férsta hand de befolkningsgrupper som inte fatt
del av hogre utbildning.« (Liedman, u.4.)

Diremot tycks det vara en mer allmin uppfattning att sjilva
ordet bildad inte har en sirskilt positiv laddning: doktoranderna be-
skriver det som négot gammaldags (rentav »dammigt«) som de inte
vill anvinda om sig sjilva eller sina studenter.

Forskare/lirare besvarar i de flesta fall friga A pa nigot av
téljande sitt. Antingen betonas den djupa och breda dmnesover-
skridande kunskapen. Eller sa lyfter man fram forstielse och upp-
skattning av, och dven formagan att reflektera kring, kanon eller
kulturellt arv. Exempelvis skriver en forskare/lirare: »Bildning
handlar om en minniskas reflekterade méte och erévring av med
[sic!] ett kulturellt arv.«

Det ir inte bara den klassiska bildningen eller kanon som
nimns utan iven en férméga att klara sig bra i samhillet och ha
forstaelse for bade samtiden och minniskans villkor genom tider

2Jamfor Richard Sérmans resonemang i kapitlet »Att lisa franska: allménbildning och tolkning«
i den hir volymen.
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och kulturer. Detta idr det tredje vanligaste svaret — att ha nigon
sorts insikter om samtiden. Detta dr ocksd en av definitionerna
av ordet bildning i Nationalencyklopedin: »Bildning férutsitts t.ex.
ge orientering i tillvaron.« (Liedman, u.d.) Att »kritiskt granska«
dterkommer ocksa, och att associera och gora kopplingar. Samtliga
dessa férmégor giller bide kunskapsmiissigt och socialt gentemot
andra minniskor. T1ill skillnad frin hur det ser ut i doktorandgrup-
pen nimns allminbildning bara av en forskare/lirare.

Lirare/forskare forefaller generellt vara positivt instillda till
ordet bildad, vilket alltsi doktoranderna inte ir. En lirare/forskare
skriver si hiir om sina associationer till ndgon som ir bildad: »[J]ag
tinker pa nigon som dr vil rustad for att méta alla mojliga situatio-
ner i tillvaron, dirfér att den personen har en bred referensram.« En
annan antyder att lirarna borde vara bildade: »Bildning 4r metakun-
skapen eller attityden en bildad lirare kan erbjuda sina studenter.«

Den mest pafallande skillnaden mellan doktorandernas och
forskarnas/lirarnas tankar om bildningsbegreppet ror synen pi
den dmnesdverskridande kunskapens roll. Vikten av att besitta sa-
dan kunskap nidmns bara av en doktorand men av 6ver hilften av
forskarna/lirarna. Mojligen rér det sig i sjilva verket om en ter-
minologisk skillnad; kanske innefattar termen allminbildning, nir
doktoranderna anvinder den, ungefir det som lirare/forskare is-
tillet beskriver som dmneséverskridande kunskap. Denna syn pi
bildning som vid dmneskunskap (iven 6ver fakultetsgrinser) och
allsidig stimmer vil 6verens med den uppfattning som Bengt Kris-
tensson Uggla ger uttryck for i sin bok Grinspassager. Bildning i
tolkningens tid, nimligen att bildning handlar om »en férmiga att
korsa etablerade grinser« (Kristensson Uggla, 2012, s. 14). Aven
Thomas Karlsohn framhiver allsidighet i en diskussion av bild-
ningsbegreppet: »Bildung ir en process som innebir allsidig och
epigenetiskt sjilvorganiserande utveckling av varje individs unika
anlag och méjligheter.« (Karlsohn, 2011, 5. 219)
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Friga B. Vad skulle du siga att det ir for skillnad mellan bildning
och utbildning?

Doktoranderna dr hir mycket eniga: »Bildning ir {6r livet, medan
en utbildning i vissa fall kan vara mer av en firskvara«, lyder ett
typiskt svar. Utbildning anses leda till ett yrke och ha ett nyttoper-
spektiv medan bildning ir ett sjidlvindamail, »nigot som fir en att
viixa som individ och siitta sig sjilv och andra i nya perspektiv«.

Att utbildning kan leda till bildning verkar manga hélla med
om, men det uppfattas inte som en nédvindig frutsittning: »Man
kan vara bildad utan att ha utbildat sig formellt«. Endast en dokto-
rand tycker att termerna bildning och utbildning ir lika och ser dem
som mer eller mindre synonyma.

Forskare/ldrares svar pd friga B liknar doktorandernas pa
manga sitt. De allra flesta anser utbildning vara formell och upp-
byggd av instrumentella firdigheter med inriktning pé ett skra,
medan bildning dr nigot allmint som man tillignar sig individuellt.
I'likhet med svaren pé friga A anser ménga forskare/lirare att bild-
ning ir djup kunskap i manga dmnen och att den karakteriseras av
térmagan att se samband, gora kopplingar och dra slutsatser. Bild-
ning, till skillnad fran utbildning, kan/bér dven vara internaliserad
och personlighetsdanande. Bildning framstir med andra ord som
nigot som inte liter sig kvantifieras pa samma sitt som utbildning.
»Pa grund av bildningens mer generella och syntetiserande karaktir
gir det inte att mita graden av bildning med samma objektiva ex-
akthet som det gir att mita dtminstone vissa former av yrkesskick-
lighete, skriver en person ur gruppen forskare/lirare. Om nagot inte
gir att mita dr det svirt att pd ett konkret vis ha med det 1 utbild-
ningar och kurser. Jag kommer att dterkomma till detta problem
bland annat i diskussionen av friga C och E.

Liksom doktoranderna tar flera forskare/lirare upp nytto-
perspektivet. En person skriver att bildningen inte dr lika direkt
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kopplad till arbetsmarknaden. Dock anses den ha en stérre ut-
vecklingspotential for individen, vilket ocksd innebir till exempel
ekonomisk risk di det inte finns nagon tydlig koppling till just ar-
betsmarknaden. An en gang framstir bildningen som individens
ansvar och dirmed som négot som inte kan ingd i en kurs. Detta far
mig att undra: stir bildning i kontrast till nytta? Nussbaum dryftar
denna fraga i sin bok Not for Profit. Why Democracy needs the Huma-
nities. Om humanistisk bildning (i motsats till naturvetenskaplig,
praktisk, bildning) anses vara onyttig kan den humanistiska bild-
ningen reduceras till en lyxvara (Nussbaum, 2010). Dessviirre pigir
nedskirningar i hela virlden av humanistisk bildning/utbildning.
En sidan utveckling ir farlig enligt Nussbaum eftersom humanis-
tisk bildning ir en forutsittning f6r demokrati.

Fraga C. Ar universitetsstudier och forskarstudier bildande (pi
olika sitt)? Hur?

Doktoranderna ir i stort sett eniga om att universitets- och forskar-
studier dr bildande. De flesta anser att forskarstudier 4r mer bildan-
de dn grundstudier eftersom forskarstudierna kriver sjilvstindig
analys, forméga att kritiskt granska och sa vidare. En av doktoran-
derna idr emellertid av en annan uppfattning. Hen skriver att det ir
i grundstudierna som allminna kunskaper férmedlas, medan fors-
karstudier dr specialiserade och gir bortom det hen kallar »allmin-
bildning«. Detta kan tolkas som att doktoranden anser att specia-
lisering inte dr bildning eftersom bildning fér hen ir liktydigt med
allminbildning. Dessutom nimner nistan hilften av doktorander-
na att studier inom humaniora ir mer bildande in studier inom till
exempel naturvetenskapliga dmnen. Min tolkning av detta ir att
bildning dr »onyttig« i strikt marknadsekonomiskt hinseende, men
att den har andra virden. Bildningens berittigande tycks nistan
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kunna kokas ner till humanioras berittigande. An en ging gor sig
Nussbaums idéer pidminda. Hon varnar f6r att ett kortsiktigt fokus
pa firdigheter som miste l6na sig i lingden underminerar demo-
kratin (Nussbaum, 2010). Aven Kristensson Uggla frigar sig vad
nyttan med kultur dr (i ett bildningssammanhang), och kommer
bland annat fram till svaret att kultur inte méste vara nyttig — den
bér fi ha ett egenvirde (Kristensson Uggla, 2012, s. 133). Kanske
skapar humanistisk bildning verkligen nytta, bara inte materiell
nytta. Den kan f4 minniskan att méd bra och det ir ocksa en nytta.
Meyer ir i sin bok Bildung inne pa samma linje som Kristensson
Uggla (Meyer, 2011). Bildning skapar enligt Meyer férutsittningar
for att kunna leva ett gott liv och gora medvetna val. Om bildning
bidrar till kvalitet i utbildning si bidrar den dven till kvalitet 1 livet.

Ocksi bland forskare/lirare anser man att framfor allt forskar-
studier dr bildande, men édven att grundstudier dr det. Man avger
dock sillan nagra kategoriska svar. Majoriteten anser att univer-
sitets- och forskarstudier dr (och bor vara) bildande, men att det
dr upp till varje enskild student att bli det. Skil som anges till att
universitetsstudier kan vara bildande men férblir individens ansvar
dr bland annat att studierna bér »6ppna nya perspektiv vars konse-
kvenser inte helt kan férutses (ett av skilen till att de inte fullt kan
fingas i exempelvis malbeskrivningar)«. Svirigheten att mita och
bedéma bildning idr alltsd ett dterkommande tema i enkitsvaren.
Det anses att krav pd malstyrning3, anstillningsbarhet, genom-
stromning” och att studenterna stannar kvar i imnet och liser vida-
re pa niista nivi (si kallad retention) styr verksamheten och att det
dirmed blir svért att lita bildningen sté i fokus. Tanken att bildning
inte litt liter sig mitas dr inte ny. Till skillnad frin utbildning har

3 Det vill siiga att verksamheten styrs efter uppsatta mil snarare éin genom processer.
+Det antal studenter som slutfér en kurs med minst godkint resultat.
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bildning inga uppstillda mal (se vidare Liedman, 2010). Men det
ir inte bara den icke-konkreta bildningen som ir komplicerad; dven
de mer konkreta resultaten och lirandemalen i utbildningen kan
vara svira att mita (se hirom Biesta, 2011).

Fraga D. Ar sprakstudier bildande? Hur?

De allra flesta svarar ja pi denna friga, bide doktorander och fors-
kare/lirare. Over hilften av doktoranderna och éver en tredjedel av
forskarna/lirarna anser att sprikstudier dr bildande, men det kriivs,
hivdar man, att spraikkunskaperna kan teoretiseras och relateras till
annat, som till exempel férhallanden i andra sprik. Det teoretiska
stir 1 konstrast till den rena sprikfirdigheten (»semesterspanskac);
det senare anses inte vara bildande — det krivs helt enkelt reflektion
over spriket for att verksamheten ska vara bildande. Som en fors-
kare/lirare uttrycker det: »Att lira sig tyska prepositioner som styr
dativ dr kanske inte direkt bildande, men att forstd tankemonster
bakom kasusfunktionen kan vara det.«

Nir det giller pd vilket sizs reflekterande sprikstudier kan vara
bildande gir det att urskilja tre huvudtendenser bland doktorander
och forskare/lirare. Den stérsta gruppen ser sprak som kulturbira-
re genom bland annat litteraturen och framhaller att det r sida-
na moment som bidrar till bildning. En annan grupp fokuserar pi
kommunikation och den férstielse som sprikstudier kan innebi-
ra. En mindre grupp anser istillet att sprikvetenskap och sprakens
struktur i sig kan vara breddande och bildande, i alla fall om man tar
steget frin »klassisk« grammatik: »Det giller lingvistiska studier 1
samma utstrickning som litterira — det ir inte bara bildande att lisa
Proust pa originalspriket utan ocksi att forsta vilka effekter fran-
skans distinktion mellan imparfait och passé simple ger.« En annan
forskare/ldrare skriver: »Att bli grammatiskt medveten om sitt eget
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modersmil eller ett annat sprik erbjuder insikter i bide historisk
utveckling och relationer till omvirlden, och 4an vara i hég grad
bildande.«* Nistan en tredjedel av forskarna/lirarna anser alltsd att
grammatik dr bildande, men f6rst da den grammatiska kunskapen
far vidare tillimpning. Det centrala dr fsSrmdgan att omsitta teori 1
praktik, att utnyttja fordjupad specialistkunskap i ett bredare, mer
allmint sammanhang. En doktorand jimf6ér hirvid grammatisk
kunskap med kunskap i kemi: »Om studenten [ir] kunnig inom
kemiska processer och anvinder det som en utgingspunkt for att
nirma sig andra dmnen och samhillet och virlden i stort, di fung-
erar studierna som bildande.« Just detta tilligg — att reflektion och
kontext behovs — gér bade doktoranderna och forskarna/lirarna.
Det kan som en intressant jimforelse tilliggas att ingen av studen-
terna i Monika Mondors undersokning i denna antologi nimner
sprikets struktur eller grammatiken som bildande i sig.

Denna parallell mellan grammatisk teori och naturvetenskap-
lig teori dr intressant. Bada borde kunna anses vara en kiilla till bild-
ning, men inda ir det méjligen bara det forra som uppfattas pa det
sittet. Av rapporten Naturvetenskaplig bildning framgar uttryck-
ligen att forfattarna skiljer pa humanistisk och naturvetenskaplig
bildning: »V1i talar d4 om bildning i vidare mening dn humanioras
och konstens grundformer.« (Mark, 2010, 5. 7) Dessutom siigs det
i rapporten att »[nJaturvetenskapligt och matematiskt kunnande
uppfattas fortfarande inte i normalfallet som en del av denna ge-
mensamma bildning, utan snarare som négot for nérdar« (Wedborg
& Wiklander, 2010, 5.17). Kan en forklaring till att humaniora upp-
fattas som mer bildande pi nigot vis vara tidsperspektivet? Sprik,
bade litteratur och grammatik, kan uppfattas som eviga virden pi
nigot sitt, medan naturvetenskapen ir forinderlig, dynamisk och

5 Kursivering i original.
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framférallt modern. Redan 1919 skrev Max Weber om den snabba,
forinderliga naturvetenskapliga (och tekniska) utvecklingen. Det
férinderliga stir liksom i kontrast till en viss syn pa bildning.

Man kan géra en annan reflektion kring férhéallandet mellan
humaniora och naturvetenskap. Det giller begreppet sprdik. For mig
har det tva vitt skilda innebérder. Den ena ér sprak som kommuni-
kation, det vill siiga att vi behiirskar ett sprik (kanske swahili) som
vi anvinder fér att kommunicera med omvirlden. Detta synsitt
dr jamférbart med sprakbruk (motsvarande de Saussures parole)
didr sprikfirdighet utgér en komponent. Det andra sittet att se pa
sprik dr att spriket ir ett abstrakt system (motsvarande de Sauss-
ures /angue®) som ir skilt frin sjilva sprakbruket: grammatiken om
man sa vill. Matematik kan inte forstis pa liknande vis. Man kan
se matematik som ett sprak pa det systematiska planet men det kan
inte utgora ett medel f6r kommunikation: matematiken har ett eget
alfabet (siffror) och en egen grammatik (langue) (Engstrém 2003,
s.11) men det finns inget matematiskt sprikbruk och dirmed ingen
sprikfirdighet. Vi méste anvinda oss av var sprakfirdighet inom ett
annat sprik (exempelvis svenska eller engelska) for att kommuni-
cera om matematik. Vi behéver ett si kallat metasprak. Och det dr
vil just detta som skiljer bildning i matematik fran bildning i sprak
— matematiken kriver ett metasprik for att verhuvudtaget kunna
existera. Normalt dr ju metaspriket ett sprik som man ir vil fértro-
gen med sedan linge: kanske ror det sig om svenska, eller engelska.
Det dr mot denna bakgrund som svaren som anger att det inte dr
sé viktigt att »kunna tala spriken« ska ses. Vad som avses dr frim-
mande sprik, sprik som man kanske aldrig, eller i alla fall hogst

¢ de Saussure forklarade skillnaden med en schackspelsanalogi. Reglerna for spelet ir
grammatiken, det vill siiga Zangue, och den enskilde spelarens drag (yttrande) dr parole. Fér
mer om de Saussures sprikteori, se till exempel Bouissac (2010).
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marginellt, anvinder som ett metasprik nir man praktiskt omsitter
och reflekterar 6ver sina teoretiska specialistkunskaper.

En enda forskare/lirare har motsatt instillning och svarar nej
pa frigan om sprikstudier dr bildande, men med ett tilligg: »skulle
mojligtvis kunna vara litteraturstudier inom ett visst spraikomradex.
Samma person skriver att »eftersom jag ir sprikvetare [...] kan jag
inom mina kurser bara efterstriva att formedla studenter en viss
"allminbildning’«. Detta gér ju stick i stiv med synen som redovi-
sats ovan att grammatiska strukturer kan vara bildande i sig.

Friga E. Utifran din (eventuella) lirarroll: skall universitetsstudier
vara bildande? Om ja, ir bildning ett begrepp som dr med nir du
planerar en kurs/undervisar etc.? Hur?

Denna nagot ledande friga valde jag att ta med for att se just Aur
doktoranden eller forskaren/liraren ser pa sin undervisning ur ett
bildningsperspektiv. I likhet med lirarinformanterna i rapporten
Att finga bildning (Hogskoleverket, 2009, s. 5) svarade de allra fles-
ta att bildningsbegreppet absolut finns med i kursplanering och un-
dervisning. Ett flertal av de svarande, bide doktorander och forska-
re/lirare, skrev dock att det snarast finns med 1 bakhuvudet och inte
alltid ér explicit. Det nist vanligaste svaret dr att bildningen borde
fa storre utrymme, men att det dr svirt att inlemma i kursplaner
och liknande pa grund av de krav pd mitbarhet och examinerbarhet
som stills dir. En forskare/ldrare skriver:

Vi lever nu under ett ok som innebir att studenter inte ska »behirs-
ka« eller »kunna« nigonting, utan enbart »visa« och »géra« saker
[...] det blir viktigare att ha mitbarhet, god genomstrémning, po-
sitiva utvirderingar, god retention osv. dn att fi studenterna till att
bli nya, bildade minniskor.
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Nigra forskare/lirare skriver att de genom att géra motiverande
kurser bidrar till bildning. Detta knyter an till manga tidigare svar
— att det inte gir att bilda nigon (till skillnad fran att utbilda) och
att det kriver att studenterna sjilva tar ansvar for sin inlirning och
att bli bildade. Till sist skymtar @ven i denna friga uppfattningen
fram att bildad ir ett gammaldags ord, »mossigt« till och med, som
studenterna kanske inte ens skulle forsta.

I de sammanlagda svaren framkommer éven ett antal tips pa
hur man kan gora sprakstudier mer bildande. Det nimns att kur-
ser och forsknings/doktorandprojekt »bor striva efter vidgning av
forstaelse utifrdn ett helhetsperspektive och pa sa sitt bli mer bil-
dande. Man kan dven utforma tentor och uppgifter sa att bildning-
en gynnas »genom att se till sd att de fir analysera, diskutera osv«.
Dessutom kan man uppmuntra och uppmana till frigor som kan
leda till »bildande« diskussioner i klassrummet. Dessa sessioner kan
markeras genom att liraren siger nagot i stil med: »Hir kommer en
liten diskurs, ni som kiinner att det hir blir for mycket for er kan
slappna av, jag svarar pi en friga s dtergdr vi snart till materialet.«

SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Majoriteten av de tillfrigade doktoranderna och forskarna/lirarna
anser att sprakstudier dr bildande och att bildningsbegreppet finns
med i deras arbete vid universitetet. Diremot forekommer inte sjil-
va orden bildning och bildad i deras vardag (de betraktas till och
med som forildrade, i synnerhet det senare) dven om de flesta anser
att begreppen finns dir i anden. Sprakstudier anses vara bildade,
om in inte i samma man som litteratur- och kulturstudier samt
klassiska studier (som anses falla inom kanon). Naturvetenskapliga
studier anses vara mindre bildande 4n humanistiska studier. Denna
bild bekriftas delvis av skriften Nazurvetenskaplig bildning, iven om
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den ocksd framhaller att det inte bdr vara si och att »en viktig del i
bildningen bor vara kinnedom om hur matematiker och naturveta-
re arbetar« (Wedborg & Wiklander, 2010, s. 20). Det iir flera aka-
demiker och forfattare som vinder sig mot att bildning forknippas
framfor allt med humaniora, exempelvis Kristensson Uggla (2012)
som istillet framhiver interdisciplinaritet.

En doktorand beskriver sittet sprikstudier dr bildande pi sa
hir: »Att studera sprak éppnar en djupare forstielse f6r minniskan,
virt sinne och var sociala uppbyggnad«. Detta ansluter till vad en
ldrare/forskare menar, nimligen att de avtryck som studier inklusive
sprikstudier ger leder till »en 6kad forstéelse for att det man tidiga-
re kanske trott inte per automatik ir ritt’«. Sprakstudier kan vara
bildande under forutsittning att man »redogér for de olika synsitt
som finns i sprik, [...] inkorporerar alla olika lingvistiska perspektiv,
[...] diskuterar sprikliga problem och frigestillningar, samt [...] gor
jamforelser mellan olika sprak«. Dessutom okar sprakkompetensen
»mojligheterna till att se och kommunicera med virlden. I synner-
het skulle jag siga att sprakstudier som dr kommunikativa, hanterar
t ex spraksociologi, filosofi etc. vidgar utbildningen till att bli mer
bildande«. Detta ligger éter i linje med Kristensson Ugglas (2012)
synsiitt pa bildning. Att det har att géra med att utveckla potential
att omformas samt férmégan att vara hemmastadd i skilda virldar.

Sammanfattningsvis vill jag fértydliga den uppfattning majo-
riteten av svaren pekar pd, nimligen att sprikkunskaper i sig inte dr
bildande, dven om sprakstudier kan vara det. Som en forskare/lirare
uttrycker det: » Ivasprikiga personer kan [...] vara helt obildade«.
Over huvud taget kriver bildning mer &n rena kunskaper. Individen
madste »jobba pa det«. Man maste sjilv vidga sina vyer och ta ansvar
fér sin inldrning f6r att bli bildad, allt i enlighet med Eu:s direktiv
for livslangt lirande (Mark, 2009, s. 39). Bildning ir inget som
kommer per automatik bara f6r att man till exempel studerar vid
ett universitet. Och 4ven om individen vill ta ansvar for sin egen
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bildning #r bildningen inte alltid en sjilvklar del av utbildningen
eftersom den senare bestims av ramar, lirandemal och formalia.
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Medverkande
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i skonlitteraturen.

Per Holmberg #r docent i svenska och sedan 2004 universitets-
lektor vid Institutionen f6r svenska spriket, Géteborgs universitet.
Hans avhandling frén 2002 behandlar teorier om emotiv betydel-
se, och hans forskning har direfter framfor allt gillt skrivdidaktik,
systemisk-funktionell grammatik samt férhallandet mellan text
och kontext.

Monika Mondor ér sedan 2012 universitetslektor i engelska

med sprikvetenskaplig inriktning vid Institutionen fér sprak och
litteraturer, Géteborgs universitet. Hon disputerade 2008 pé en
avhandling om anvindningen av partikelverb i svenska avancerade
inlirares skrivna texter pa engelska. Till hennes forskningsin-
tressen hor dven sprakanvindning och undervisning i relation till
framvixten av engelska som globalt sprik.
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monografier om Moliére och ett flertal artiklar om fransk 1600-
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sprakvetenskaplig inriktning vid Institutionen for sprak och litte-
raturer, Géteborgs universitet. Han undervisar i imnet tyska och
inom olika programkurser. Efter att ha disputerat pa en textling-
vistisk avhandling om sprik och kén i tyskan 2010 har han i sin
forskning frimst dgnat sig at sprakkritik, spriak och terrorism samt
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HUR SER EGENTLIGEN STUDENTER, universitetslirare och
doktorander i sprakimnen pa bildning? Varfor dr sprikligt ansvars-
tagande viktigt, och hur relaterar det till bildning? Hur kan en
bildningssyn praktiseras 1 universitetets litteraturundervisning som
dr inkluderande och tar hinsyn till réster som tidigare inte horts?
Vad innebir det egentligen att lisa franska pa akademisk niva?
Och vilka sprakpedagogiska slutsatser kan vi dra av Wilhelm von
Humboldts sprikteorier? Alla dessa fragor far sina svar i antologin
Sprik for bildning dir sex forskare i sprak- och litteraturvetenskap-
liga imnen vid Goteborg universitet resonerar kring frigan hur
sprak hinger ihop med bildning. I Sprik for bildning redovisas ett
projekt med samma titel som har bedrivits pa Grundtviginstitutets
uppdrag vid Humanistiska fakulteten, Géteborgs universitet.



