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Sammanfattning

Rapporten redogér for den nitbaserade magisterkursen Hogskolan Dalarnas engelskimne
erbjudit tillsammas med engelskimnet vid University of Botswana mellan 2013 och 2016.
Rapporten syftar till att klarligea villkoren for internationaliseringsprojektet och belysa dess
pedagogiska mervirden, med sirskild fokus pa lirarens professionsutovning. Den inriktar sig pa
en forstaelse av internationalisering som aktivitet, som process och framfor allt som kompetens
och har sin utgangspunkt i en virdering av internationaliseringens roll som flerbottnad
lirandeerfarenhet. Rapporten utgir delvis frin forskning om internationalisering, nitbaserad
undervisning och hogskolepedagogik, delvis frin forfattarens egna erfarenheter som
undervisande lirare pa kursen samt andra medverkande kollegors erfarenheter delgivna i samtal
och intervjuer.

Inledningsvis tecknas en bild av den bilaterala magisterkursen 1 afrikansk litteratur. Denna
har haft som ambition att sammanfora geografiskt avligsna lirare och studenter med olika
sprakliga och kulturella bakgrunder i studiet av den moderna afrikanska litteraturens
beskaffenheter, utveckling och produktionsvillkor. Medverkande lirare och studenter har
kommit samman i en nitbaserad lirmilj6 som kidnnetecknas av en hog grad av interaktion i
realtid 1 virtuella klassrum och asynkront via Hogskolan Dalarnas kursportal Fronter. Kursen
Modern African Literature from a Historical Perspective/The Contexts of Modern African
Literature avgrinsas 1 rapporten gentemot en form av internationalisering som kallats
internationalisering pa hemmaplan, dvs. integreringen av internationella, globala och kulturella
perspektiv i den egna lirmiljon bland annat genom kurslitteratur och pedagogik som pa olika
satt forhaller sig till interkulturalitet och globala férhallanden. Magisterkursen utmirker sig 1
relation till gingse definition av internationalisering pa hemmaplan frimst da den bygger pa
virtuell mobilitet, eller si-kallat kollaborativt nitbaserat internationellt larande.

Redogérelsen utgar fran tre premisser: 1) viljan att fokusera det formella lirandets
internationalisering i foérhdllande till den hogre utbildningens vetenskapliga innehall och
pedagogiska praktik, 2) avsikten att uppmirksamma internationaliseringsformens mervirde for
lirarens professionsutévning och 3) intentionen att fasta avseende vid ett kritiskt och
reflekterande forhallningssitt till institutionen hogre utbildning, till akademisk kultur och till det
akademiska lirarskapet. Rapporten fokuserar fyra dimensioner av internationaliseringsprojektet.

Den forsta dimensionen r6r det akademiska, sociala och politiska sammanhanget for
internationaliseringsprojektet mellan lirositenas engelskimnen. Begreppen internationalisering
och nitbaserat lirande forklaras i termer av hur de virderas 1 diskurser om hégre utbildning
(nationellt och internationellt, i regionerna Nord och Syd), samtidigt som villkoren for det
aktuella internationaliseringsprojektet relateras till forhirskande resonemang om den hogre
utbildningens natur och framtid. Avsnittet papekar etiska och politiska problem och
stillningstaganden som aktualiseras 1 internationella ndtburna samarbeten, som det
vederbérande mellan ett nordeuropeiskt och ett sydafrikanskt lirosite, inte minst utifrin de
ojamnlika forhallanden som priglar hogre utbildning i vardera regionen och de kraftigt
villkorade samarbeten som regelmissigt férekommer pa region Syds bekostnad. Vidare visar
avsnittet att den nitbaserade internationella kollaborationen mellan lirositena har utvecklats i
lokala och globala sammanhang som premierar denna typ av internationaliseringsprojektet. Det
har varit mojligt att genomfora tack vare teknologiska framsteg, men ocksa genom policybeslut
bade vid Hégskolan Dalarna och vid University of Botswana som prioriterat informations- och
kommunikationsteknik (IK'T) i hogre utbildning, bland annat anvindningen av IKT som ett
internationaliseringsverktyg.

Direfter redovisas internationaliseringsprojektets premisser, med tonvikt pa de tekniskt-
infrastrukturella och pedagogiska férutsittningar som paverkat skapandet av en gemensam och



nitbaserad lirmilj6. Avsnittet beskriver arbetet som ingir 1 internationaliseringsformens
inrittande, inklusive praktiska och tekniska, studiemiljorelaterade och pedagogiska frigor som
behover 16sas. Det redogor for kursens kollaborativa sarpragel vad giller dess planering,
utformning och genomférande. Férutom kollaboration avseende kursinnehall, mal och material
har bada lirare samundervisat kursens sju seminarier; bada har kommenterat pa samtliga
studentarbeten, examinerat samtliga slutuppgifter och kalibrerat sin bedémningspraktik. Visst
avseende fists vid problem som kan uppstd om férutsattningarna for den nitbaserade lirmiljon
skiljs at i termer av ndtverksatkomst och funktionalitet, datortillging och datorvana. For
engelskimnenas magisterkurs har IKT-betingade problem inneburit vissa inskrinkningar 1 form
av programvaran som varit praktisk att anvinda. Framfor allt betonas 1 avsnittet
internationaliseringsformens krav pa harmonisering av olika idéer och praxis, bade for en
fungerande och hallbar samverkan (inte minst i klassrummet) och for frammejlslandet av en
lirmiljd som 4r bade gemensam och nitburen. Hir konstateras dven att
internationaliseringsprojektet varit resurskrivande — bland annat dia ambitionen wvarit just
kollaboration och da kalibreringsprocessen och det kollaborativa lirandet 6ver geografiskt och
institutionellt avstaind har medfért merarbete.

Den tredje dimensionen rapporten beaktar giller betoningen pa interkulturella kompetenser
som nyckelmal for den hégre utbildningen. Denna betoning, som aterfinns i flera diskurser om
den hogre utbildningens syften och mal, utgar i internationaliseringssammanhang fraimst fran
sociala och kulturella motiv fér den hogre utbildningens internationalisering och priglar
forstaelsen av internationalisering pa hemmaplan i synnerhet. I avsnittet papekas vikten av att
vara varse om agendan som tillkommer olika varderingar av internationalisering, dia den
paverkar lararens uppgift vid kursens genomforande. Dessutom diskuteras inneborden for den
pedagogiska praktiken av interkulturell medvetenhet som kursmal, utifrin konkreta exempel
frin magisterkursens genomférande. Avsnittet uppmiarksammar det som aterkommande
betonas 1 diskussioner om internationalisering: nimligen att interkulturella kompetenser av olika
slag, inklusive interkulturell medvetenhet, inte tillkommer per automatik genom kursers tematik,
kurslitteratur eller lirar- och studentrekrytering. Snarare krivs genomtinkta och malinriktade
pedagogiska strategier for att fa till stand interkulturell medvetenhet och interkulturell
reflektion. Avsnittet ger exempel pa sidana strategier utifrin erfarenheter pa den aktuella
magisterkursen och diskuterar dessa i termer av mojligheter och utmaningar.

Den fjirde och sista dimensionen som beaktas dr internationaliseringsformens kvalitativa
mervirde ur lirar- och institutionssynpunkt. Avsnittet lyfter nagra exempel fran kursens
genomforande, sirskilt samundervisningen och sambedémningen, och kopplar dem till en rad
hogskolepedagogiska frigor som internationaliseringsformens sarprigel satt i relief. Dessa
illustrerar vad internationaliseringsformen kan innebira i termer av ldrarens interkulturella
professionella kompetensutveckling. Fragorna inbegriper forstielsen av seminarieformens
funktion och lirarens roll, inneborden av en (nitbaserad) akademisk milj6é och dess inverkan pa
utvecklingen av studenters intellektuella nyfikenhet, samt virderingen av studenters
intellektuella mognad och kreativitet 1 férhéallande till examination och den hogre utbildningens
syften och mal. Den egenanalys internationaliseringsformen medfort i relation till ovanstiende
fragor identifieras hir som det visentliga mervirdet med internationaliseringsformen. Fér den
enskilda liraren dr en av fortjansterna med att medverka i en nitbaserad internationell
kollaboration som den aktuella att man utsitts for ett nyttigt férfraimligande fran den praxis man
tar fOr givet inom den egna dmneskulturen och den ridande akademiska traditionen. En andra
ar 6kad medvetenhet om villkoren f6r den egna larargirningen: pa individniva, pa dmnesniva
och pa policyniva. De foérfraimligande och medvetandegbérande processer som kiannetecknar den
aktuella samarbetsformen kan potentiellt ha en betydande inverkan pa enskilda ldrares
professionalitet, pa hennes pedagogiska grundsyn och praktik. Om dessutom former for
spridning skapas inom institutionen kan processerna 1 sig fa ett vidare genomslag i



verksamheten, inte minst i form av levande och konstruktiva samtal om vad som gors, hur det
g6rs och varfoér inom en foreliggande miljo.

Rapporten mynnar direfter ut i slutsatser och rekommendationer om moijliga framtida
utvecklingsspar utifran projektets implikationer och generaliserbarhet.

Nyckelord:

Internationalisering pa hemmaplan, nitbaserad distansundervisning, collaborative online
international learning, virtuell mobilitet, interkulturell medvetenhet, professionell
kompetensutveckling, hdgskoleimnet engelska, Afrika, Sverige
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1. Inledning: Samarbetet mellan Hogskolan Dalarna och University
of Botswana

Foljande skrift redogor for ett internationaliseringsprojekt mellan Hogskolan Dalarna och
University of Botswana. Projektet har involverat nitbaserad kollaboration mellan lirositenas
akademiska engelskimnen och samundervisningen av en gemensamt anordnad magisterkurs i
afrikansk litteratur. Internationaliseringsinitiativet har fort samman studenter och lirare frin
skilda utbildningskulturer och med varierade akademiska och kulturella bakgrunder 1 ett virtuellt
klassrtum och har alltsi inte inneburit fysisk mobilitet for vare sig lirare eller studenter
medverkande pa kursen. Utgangspunkten har varit att medverkande kan delta i utbildningen
utan att begrinsas av exempelvis ekonomiska hinder for rorlighet, professionella ataganden eller
familjeforhallanden. Rapporten belyser samarbetets internationalisering pd hemmaplan, genom
att

e Klargora internationaliseringsformens premisser: diskutera viktiga sociala, politiska och
akademiska sammanhang inom vilka internationaliseringsformen uppstatt, samt dess
tekniska och pedagogiska forutsittningar

e Delge erfarenheter frin projektet och reflektera 6ver komplexiteten i det formella
lirandets internationalisering samt dess akademiska mervirde, sirskilt i forhallande till
lirarens professionsutévning.

Forhoppningen dr att rapporten ska vicka tankar hos kollegor om villkoren f6r denna form av
internationalisering och om pedagogiska fortjanster med interinstitutionell kollaboration.
Samtidigt kan dokumentet vara behyjilpligt 1 praktiska termer fo6r den som ir intresserad av att
utveckla bilateral nitbaserad utbildning. Da rapporten utmynnar 1 slutsatser och
rekommendationer utifrin en overforbarhetssynpunkt dr den ocksa relevant for Hogskolan ur
ett utbildnings- och internationaliseringsstrategiskt perspektiv.

1.1 Internationalisering och natbaserad distansundervisning vid Hogskolan
Dalarna

Internationalisering av hogre utbildning har varit ett uttalat utbildningspolitiskt mal i Sverige
under en lingre period (Stier, 2007). Sirskilt sedan 1990-talet har en tydlig politisk vilja att
frimja internationalisering formulerats som ett led i att hoja kvaliteten av svensk hogre
utbildning, samt att 6ka larositenas konkurrenskraft och attraktivitet pa utbildningsmarknaden.
Sveriges delaktighet 1 1999s Bolognadeklaration dr ett tecken pa denna vilja och likasd
grundandet 1994 av Stiftelsen f6r internationalisering av hogre utbildning och forskning,
STINT.' Dirtill uttryckte vid millennieskiftet propositionen Den dppna higskolan (2001/02:15)
ambitionen att genom Okad internationalisering av hogre utbildning, ett vidgat tilltride till
hégskolan och utvecklingen av flexibla studieformer frimja mangkulturalitet och ett
demokratiskt hallbart samhille. Denna strivan har lett till andringar i Hégskolelagen varmed
hogskolorna alades att ”aktivt frimja och bredda rekryteringen” samt att ”framja forstaelsen for
andra linder och for internationella férhallanden™ (SES 1992:1434, 1 kap. 5§, Lag 2005:1208).
Hogskolan Dalarna dr ett av Sveriges lirositen som tagit fasta pa dessa politiska ambitioner
genom att prioritera Okad internationalisering och utvecklingen av nitbaserad utbildning i

! Fér en bakgrund till Bolognaprocessen, se Reinalda och Kulesza (2006). Fér en programférklaring av STINT's
verksamhet se http://www.stint.se/se/stint/om_stint.
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hégskoledvergripande  strategier samt i policy.” Hogskolan har genom utvecklingen av
informations- och kommunikationsteknisk (IKT) infrastruktur och stod gjort det moijligt for
flera utbildningar att erbjudas nitbaserat 1 vad som kallats for femte generationens
distansundervisning, dvs. utbildning som bedrivs genom synkron nitbaserad undervisning i
virtuella klassrum och samlingen kring digitala kursportaler (Moore & Kearsley, 2012). Nyligen
har Hoégskolan satsat pa utbildningsrelaterade internationaliseringsaktiviteter som bygger pa
nitbaserade samarbeten mellan det egna och utlindska lirositen.” Ett exempel pi dessa har
varit samarbetet mellan de akademiska engelskimnena vid Hogskolan Dalarna och University of
Botswana, vilket lett till anordningen av en gemensam nitbaserad magisterkurs inom afrikansk
litteratur.

1.2 Hogskolan Dalarnas och University of Botswanas gemensamma
magisterkurs

Hoégskolan Dalarna och University of Botswana inrittade 1 juni 2012 ett avtal avseende
samverkan inom utbildning och forskning (Memorandum of Understanding, 2012). Avtalet
resulterade delvis ur en vilja pa ledningsniva vid lirositena att utveckla ett internationellt
samarbete mellan regionerna Nord och Syd (vid Hogskolan Dalarna i1 enlighet med svensk
utbildningspolitik som via statligt finansierade forskningsrad prioriterat
internationaliseringssamarbeten mellan dessa regioner) 1 form av vad som i Europa kallats for
virtuell mobilitet (Knight, 2008) och i nordamerikanska sammanhang GNLEs, eller Globally
Networked Learning Environments.” Man ville utforska méjligheterna till att skapa en bilateral
kurs som sammanfér geografiskt avligsna lirare och studenter med olika sprakliga och
kulturella bakgrunder i en lirmiljé som tilliter dem att kommunicera och samarbeta genom
anvindningen av nitbaserade informations- och kommunikationsmedel. Att initiativet fran sin
begynnelse haft ledningsstod och varit férankrat pa olika nivder inom bada lirositen har varit
en forutsittning for utvecklingen av lirositenas avtal och engelskimnenas pilotkurs.’

Delvis har avtalet sitt ursprung i befintliga kontakter mellan engelskimnena vid vartdera
lirositet som utvecklats efter en akademisk konferens vid University of Botswana nagra ar
tidigare.® Gemensamma intressen for bland annat afrikansk litteratur — vid University of
Botswana inom ramen for savil engelska institutionen som institutionen for afrikanska sprak

2 Se Utbildningsstrategi for Hagskolan Dalarna 2013-2015 (2012-12-20), Dnar: DUC 2013/76/10); Vision och
overgripande mal 2010-2015 (2009-12-17), Dar: DUC 2009/1139/10; Hégskolan Dalarnas Poliy for
Internationalisering (2005-04-28), Dnr: DUC 2009/206/10 och Dalauniversitetet. - Akademi och yrkesliv i partnerskap
(2004). Vision, mél och strategier for hogskolan Dalarna. Dnr DUC 2003/150/12. Fér en bakgrund dll
Hogskolan Dalarnas nitbaserade utbildningssatsning se Reneland (2005).

3 Hogskolan Dalarnas internationaliseringspolicy framhiéller virtuell mobilitet som en virdefull form av

internationalisering (Dar: DUC 2009/206/10).

* Fér en diskussion av begreppens lokala manifestationer se Rubin och Guth (2015).

® Se vidare Jansen (2015) och Guth och Rubin (2015) om vikten av sadant stdd och férankring fér gemensamt
anordnade internationaliseringskurser inom ramen for sa kallt COIL, eller Collaborative Online International
Learning. I mangt och mycket liknar Hoégskolan Dalarnas och University of Botswanas kurs kollaborativa
nitbaserade kurser inom formatet f6r COIL. COIL ir ett begrepp kopplat till Center for Collaborative Online
International Learning (COIL-center) vid State University of New York (SUNY) i USA, vilket bildats 2010
och delvis formats som ett alternativt paradigm till Massive Online Open Courses (MOOCs) (Moore & Simon,
2015b). Hogskolan Dalarnas och University of Botswanas samarbetsprojekt delar méinga av COIL-centrets
malsittningar och arbetsformer men internationaliseringsinitiativet har inte varit kopplat till COIL-centret (jfr
Rubin & Guth, 2015, definierar COIL som ett lirandeparadigm och menar att man inte behéver vara kopplad
till SUNY centret f6r att kursen ska forstas som COIL.)

¢ Information om samarbetets etablering har delgivits férfattaren genom samtal med Irene Gilsenan Nordin,

professor emerita i engelska (5 maj 2014; 11 november 2014), som tillsammans med representanter frin
Hégskolan Dalarnas ledning och IKT-avdelning varit drivande i utvecklingen av samarbetet mellan Hégskolan
Dalarna och University of Botswana.
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och litteratur och vid Hégskolan Dalarna inom ramen f6r DUCAS, Dalarna University Centre
for African Studies, dess magisterprogram 1 Afrikastudier och tidigare dven magisterprogramet i
afrikansk litteratur vid engelskimnet — ledde till att samarbetet mellan lirositena aret darpa
sjOsattes 1 form av en gemensamt anordnat pilotkurs i afrikansk litteratur.

Magisterkursen Modern African Literature from a Historical Perspective intar ett
historiserande grepp pa litteratur fran flertalet afrikanska linder, bland dem Botswana, Egypten,
Ghana, Malawi, Nigeria, Senegal, Sydafrika, och Zimbabwe, samt ger inblick i1 afrikanska
forfattares intellektuella och andra utbyten med Europa och Nordamerika. Kursen frimjar
studenters fOrstielse bade for villkoren for afrikanska forfattares skonlitterira produktion och
for forhallanden som kinnetecknat afrikanska samhillen mellan 1800- och 1900-talens slut.
Exempelvis belyses hur en skriven litteraturtradition utvecklats i kolonialismens kolvatten i
relation till afrikanska kulturers muntliga litteraturtraditioner och i relation till de koloniala och
postkoloniala férhallanden som skoénlitterdr produktion villkorats av (Kursplan, 2012).

Magisterkursen utarbetades gemensamt av representanter for lirositenas engelskimnen
huvudsakligen vid nitbaserade méten men ocksa till viss del via e-postkontakt, och godkindes
sedan av vartdera lirositets nimndorganisation. Kursen Modern African Literature from a
Historical Perspective (7,5 hp) erbjuds vid Hogskolan Dalarna som en valbar kurs i
magisterprogrammet i engelsksprikig litteratur och som fristiende kurs pa avancerad niva.
Samtidigt ges den vid University of Botswana som en valbar kurs i magisterprogrammet i
engelsk litteratur under benimningen The Contexts of Modern African Literature (3 credits).
Kursen har erbjudits fyra ganger mellan varterminen 2013 och varterminen 2016.

Enligt det bilaterala samarbetsavtalet ansvarar lirositena separat och Omsesidigt for den
anordnade utbildningen  (Memorandum — of ~ Understanding, 2012). Detta innebidr att
kvalitetssikringen och utvecklingen av kursen sker gemensamt och att bada lirositena ansvarar
for att kursen dr pedagogiskt, administrativt och tekniskt-infrastrukturellt val fungerande. Enligt
avtalets andra och femte paragraf skoter ldrositena gemensamt men separat kursens
annonsering, studentrekrytering och administration, tillhandahéller studenterna med
dokumentation om kursdeltagande och erhaller eventuell statlig studiepeng fér de egna
studenterna. Att kursen utlyses samtidigt vid bada lirositen betyder att studenter som antagits
vid ett lirosite inte behover utéka sin hogskoletillhorighet eller betala studieavgifter vid
partnerldrositet. 1 stillet registreras studenter vid respektive lirosite och betalar eventuella
avgifter till sitt hemlarosite. Samtidigt star vartdera lirositet f6r egna kostander, bland annat for
administration, overhead, personal och IKT-stéd. Kursen dr s organiserad att en ldrare fran
vartdera lirositet medverkar i1 undervisningen och man altererar seminarieledarskapet vid
vartannat synkront mote. Bada ldrare ar nirvarande vid kursens sju seminarier och bidrar aktivt
till undervisningen i dessa. Sambedémning ér en viktig del av samundervisningen och har bland
annat haft en kalibrerande funktion.

1.3 Internationalisering pa hemmaplan

Samarbetet mellan Hégskolan Dalarna och University of Botswana kan ses som en form av
internationalisering pa hemmaplan. Som ett alternativ till fysisk mobilitet inom ramen fér den
hogre utbildningens formella lirande har internationalisering pa hemmaplan diskuterats i
niarmare 20 dr, sedan begreppets introduktion i europeiska sammanhang vid 1990-talets slut av
Malmoé  Hogskolas — forre  internationelle  chef Bengt Nilsson  (Wichter, 2003).
Internationaliseringspolitikens fokus pa fysisk forflyttning problematiserades redan i borjan av
1990-talet, da Jane Knight foéreslog att internationalisering ocksa bor forstas som en process
som inbegriper integreringen av internationella och kulturella dimensioner i lirande, forskning
och service inom hogre utbildning (de Wit, 2010). Begreppet internationalisering pa hemmaplan
har kommit att beskriva processen Knight efterfrigade. Som en punkt for den europeiska

11



internationaliseringsagendan lanserades det brett som ett forslag till stillningstagande ar 2000
via European Association for International Education (EAIE) 1 en gemensam skrift producerad
av en grupp internationaliseringschefer frin Belgien, Frankrike, Holland, Sverige och Tyskland.
Dir presenterades idén att kompensera for somliga studenters brist pa mojlighet eller vilja till
mobilitet genom att lyfta fram interkulturella, internationella eller globala perspektiv och méten
1 den egna lirmiljon (Crowther, Joris, Otten, Nilsson, Teekens & Wichter, 2000). Forslaget lyfte
fram ldrande i ett mangkulturellt sammanhang och lade stor vikt pa internationaliseringens
mervirde for studenters yrkesrelaterade kompetenser (Beelen, 2003). Internationalisering pa
hemmaplan har emellertid fitt en bredare tolkning och har kopplats till demokratifostran,
hallbar samhallsutveckling, mangkultur och global rittvisa (Stier, 2006; Harrison, 2015).
Genomslaget for denna forstdelse av internationalisering pa hemmaplan och av ambitionerna
kopplade till den ar synligt 1 svensk och internationell policy, inte minst da storre vikt lagts pa
integrering av internationella perspektiv och interkulturella méten: genom lagstiftning (i svenska
sammanhang, SES 1992:1434, 1 kap. 5§, Lag 2005:1208) och i prioritering av studieprogram,
kurslitteratur och pedagogik som pa olika sitt forhaller sig till interkulturalitet och globala
férhallanden (de Wit, 2010; Knight, 2008; Stier, 20006; Joris, van der Berg & van Ryssen, 2003).

Magisterkursen som anordnas i samarbete mellan Hégskolan Dalarna och University of
Botswana dr ett angeliget exempel pia internationaliseringsformen, inte minst da den
kannetecknas av egenskaper som avviker frin den forhiarskande bilden av internationalisering
pa hemmaplan. Kursens utformning kan visserligen relateras till principerna etablerade av
Crowther et al (2000) — av Harrison (2015) sammanfattade som ”diversity as resource”,
“internationalised curriculum” och ”culturally sensitive pedagogy’” — men den nitbaserade IKT-
anvindningen har bidragit till kursens sirprigel.” Hir handlar det om en
internationaliseringsform som bygger pa att de medverkande institutionerna erbjuder en
gemensam kurs och som prioriterar meningsfull nitbaserad interaktion genom synkrona och
asynkrona moten. Studenter och lirare mots 1 virtuella klassrum for diskussion i realtid med
hjilp av videokonferensverktyg och har dirtill asynkron kommunikation via kursportalen.
Dessutom diskuterar studenterna gemensamma uppgifter, bland annat i ett grupparbete over
institutionella grinser. Internationaliseringsformen ar mahinda inte unik — ett tidigt exempel av
denna typ av samarbete beskrivs 1 Joris et al (2003), medan ett mindre antal exempel pa liknande
kurser inom ramen f6r COIL beskrivs 1 Moore och Simon (2015a) — men den idr ett relevant
exempel pd det formella ldrandets internationalisering da det aktualiserar fragor om
férutsittningarna  for och mervirdet, inte minst fér ldrare, av ndra kollaboration i
kursutveckling, undervisning och bedémning trots geografiskt och institutionellt avstand.

I forhdllande till internationaliseringsformen fordrar Hogskolan Dalarnas nitbaserade
distansutbildningar en kommentar avseende definitionen av hemmaplan, da gingse férstaelse av
“hemma” dr ett lirosites campus (Harrison, 2015, som ocksa komplicerar férstaelsen av hur
studenter kinner sig hemma i ett akademiskt och kulturellt sammanhang; Soria & Troisi, 2014;
Knight, 2008). Engelskimnet vid Hogskolan har i sin nitbaserade distansutbildning i regel
internationella grupper, di manga studenter befinner sig utanfér Sverige och/eller dr av en
annan nationalitet. Endast 1 undantagsfall saknas internationella perspektiv ur deltagarsynpunkt.
Hemmaplan ir 1 ett avseende da inte campus Falun, eller nationens grianser; hemmaplan utgors
av de orter deltagarna vistas 1 under kursens gang och det dr kopplat till kursens virtuella
lirmilj6. Magisterkursen i fraga har vid samtliga kurstillfillen haft diversifierade studentgrupper
avseende bakgrund och geografisk beligenhet. For flera studenter innebir studier vid
Hogskolan Dalarna 1 sig en internationell erfarenhet: da lirositet befinner sig utanfér de
nationella grinserna, da utbildningskulturen édr frimmande eller da studentgruppen dr
internationell. Fér dem 4r det institutionella samarbetet med University of Botswana ett

! Jfr Tyberg (2009) beskriver internationalisering pa hemmaplan som en friga om integreringen av (ut- och
inresande) studenters medverkan i utbildningen, om uppmirksammandet av limplig tematik i kurslitteratur
och kursinnehall samt om tillvaratagandet av méangkulturalitet i klassrummet och i lirandeprocesset.
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ytterligare internationaliseringsled som triangulerar den interkulturella erfarenheten inom ramen
tor det formella larandet.

Diremot kan internationaliseringsformen siagas vara pa hemmaplan f6r bada medverkande
lirare pa kursen — 1 gingse betydelse av hemmaplan som lirositets fysiska plats. Samtidigt
innebir samarbetet ett forfrimmande som i vissa avseenden kan likna den forfrimmande effekt
som kinnetecknar fysisk lirarmobilitet. Samarbetet innebiar bade moétet med en annan
utbildningskultur och samskapandet av en gemensam larmiljo. Att den senare dr nitbaserad och
att de medverkande ldrarna har haft olika grad av datortillging, nitverkstillgaing och
datorkompetenser har inneburit inte endast anpassning; man har ocksa fatt tillfille att se pa sin
egen larargirning i ett nytt perspektiv. Dessutom dr studentpopulationen kopplad till olika
utbildningsmiljéer: ldraren undervisar en del av studentgruppen pa de egna premisserna
samtidigt som hon gor ett gistspel i andra studenters utbildning pa deras hemmaplan. Denna
mojlighet att samundervisa en kurs med en kollega da bada befinner sig pa hemmaplan, men
inda inte, gor kursen till ett relevant exempel av internationalisering och ett vardefullt tillfille
tor pedagogisk reflektion.

1.4 Rapportens utgangspunkter och syfte

Rapporten har sitt ursprung i uppdraget jag alades av Hogskolan Dalarnas Nasta Generationens
Lirandecentrum ar 2014 att utvirdera magisterkursen som ett exempel pa internationalisering
genom virtuell mobilitet, med hjilp av de IKT-former som utvecklats vid Hogskolan Dalarna.
Den priglas av att jag involverats i internationaliseringsinitiativet efter dess etablering och att jag
under virterminerna 2014 och 2016 samundervisat kursen tillsammans med kollegan fran
University of Botswana, FD Leloba Molema.

Rapporten  syftar till att ur ett lokalt perspektiv klarligga villkoren for
internationaliseringsprojektet och belysa dess pedagogiska mervirden, med sirskild fokus pa
lirarens professionsutévning. Den betraktar internationaliseringsformen som ett tillfalle for
professionell  reflektion och  pedagogisk utveckling, men den granskar ocksi
internationaliseringsformens komplexitet, relativa fortjdnster och generaliserbarhet ur ett
institutionellt perspektiv.

En utgangspunkt for rapporten ar att kvalitet i hogre utbildning bland annat handlar om ett
kritiskt och reflekterande forhallningssitt till institutionen hégre utbildning, till akademisk kultur
och till den egna professionsutévningen. Férhallningssittet innebir att fa ett grepp om villkoren
for lirargirningen och har framhallits som grundliggande for enskilda lirares agens inom
institutionen hoégre utbildning och inom ramen for professionsutovningen (Friberg, 2014;
Wright, 2004; Hopper, 1995).® En andra utgingspunkt ir att internationalisering tenderar att
diskuteras i termer av dess virde for studenter, fOr arbetsmarknaden, fér dagens och
morgondagens mangkulturella samhillen (Moore & Simon, 2015a; Harrison & Peacock, 2010;
Beelen, 2011; Tyberg, 2009; Knight, 2008; Haigh, 2008). I den man det lyfts fram utanfor
Collaborative Online International Learning-sammanhang kopplas lararperspektivet vid
internationalisering pa hemmaplan frimst till pedagogiska mangfaldsproblematiker som
tillkommer inresande studenter och till foérvintningar att initiera, underhalla och utveckla
internationella samarbeten, samt att belysa internationella perspektiv genom kurslitteratur eller -
tematik (exempelvis 1 Wickstrom, 2011; Tyberg, 2009; Stier, 2007; Teekens, 2000). I COIL-
sammanhang understryks ldrarens interkulturella professionella kompetensutveckling som ett
mervirde, men beskrivningar av vad internationaliseringsformens fortjanster kan innebidra for
liraren tenderar i nuldget att 6verskuggas av en fokus pa praktiska sporsmal och exempel pa

® Se ocksa diskussionen i Baran, Correia och Thompson (2011) om ldrarens transformativa lirande och vikten av
reflektion och hur dessa leder till utvecklingen av den professionella rollen (de talar om empowerment) och av

den nitbaserade pedagogiska praktiken (s. 432).
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fungerande interaktiva pedagogiska strategier.” Likvil dr det virdefullt att reflektera kring
vinsterna —  for enskilda lirare och f6r institutionen — som  medfdljer
internationaliseringsaktiviteter. Dessa innebar namligen moijligheten att forsta sin larargiarning ur
ett jaimforande perspektiv, inte minst i fall dd en interinstitutionell lirmiljé samskapas, da kurser
samundervisas och studenters prestationer sambedoms. De akademiska och pedagogiska
fortjansterna med internationaliseringsprojekt som innebir kollaboration med kollegor vid
utlindska lirositen tillkommer i visentliga avseenden ldrarens lirande och det ser jag som
angelidget att lyfta fram. Analysen inringar pedagogisk praktik och ramarna for
professionsutovningen som nyckelomraden for diskussioner om kvalitet. Dirfér lyfts i
rapporten pedagogiska och etiska-politiska sporsmal, policy och forstielsen av den egna
praktiken i forhallande till de givna villkoren.

En ytterligare utgangspunkt har varit viljan att fokusera det formella lirandet, vilket ibland
hamnar i skymundan nir internationalisering diskuteras. Med formellt lirande avses
vetenskapligt, institutionellt lirande, vilket ar atskilt lirande som sker spontant och
utvecklingsmissigt utanfor ett utbildningssystem, dvs. informellt lirande (Laurillard, 2012). Inte
sillan presenteras mervirdet av mobilitet som det informella lirandet, det som sker 1 kulturella
moten vid fysisk mobilitet (t ex Tyberg, 2009)." T rapporten lyfts det formella lirandets
internationalisering fram i férhallande till den hégre utbildningens vetenskapliga innehall och
pedagogiska praktik. Ett sidant grepp sitter motiven och malen med internationalisering 1 ny
dager di den pedagogiska forankringen av internationaliseringsinitiativ hamnar i centrum.'
Internationalisering pa hemmaplan identifieras hir som en virdefull erfarenhet som inte enbart
innebar kunskapsutbyte om akademiskt innehall med forskningsinriktad kunskapsproduktion i
sikte. Den dr dven en erfarenhet som paverkar den pedagogiska praktiken da den inbjuder till
reflektion savil om villkoren for lidrargirningen som om hégskolepedagogiska fragor kopplade
till utbildningskulturer, dmnestraditioner och instéllningar till den hogre utbildningens syften.
Ett mal med rapporten ar siledes att lyfta fram internationaliseringsformens mervirde som
tydligt kopplat till lirares professionsutévning. Ett angrinsade mal har varit att granska en av
ambitionerna som regelmissigt framhalls i internationaliseringsdiskurser som ett huvudsakligt
mervirde ur student- och utbildningskvalitetsperspektiv, nimligen interkulturell kommunikation
och medvetenhet (Harrison, 2015; Moore & Simon, 2015a; Knight & Sehoole, 2013; Tyberg,
2009; Haigh, 2008; Stier, 2006), och att resonera kring inneborden for ldrargirningen av
interkulturella kompetenser.

1.5 Rapportens disposition

Rapporten bestar av fyra avsnitt och inleds med en redogérelse av samarbetets ramar. 1 ett
forsta steg presenteras begreppen internationalisering och nitbaserat lirande medan villkoren
for den nitbaserade internationaliseringsformen relateras till forhirskande resonemang om den
hogre utbildningens natur och framtid. I ett andra steg redovisas samarbetes praktiska och
pedagogiska premisser och hur de paverkar skapandet av en interinstitutionell nitbaserad
lirmiljo. Som  tredje steg granskas interkulturell ~medvetenhet som ettt av
internationaliseringsdiskurser identifierade mal f6r internationaliseringsinitiativ. Hér diskuteras
vikten av att vara varse om agendan som tillkommer olika motiv och virderingar av
internationalisering vid planeringen av en internationaliseringsaktivitet. Dessutom diskuteras

’ Moote och Simon (2015a) illustrerar denna tendens. Det dr virt att notera att COIL fortfarande ir en
forhallandevis ny foreteelse, vilket go6r att diskussioner didrom priglas av en vilja att frimja
internationaliseringsparadigmet som sidant.

10 Jfr Biraimah och Jotia (2012) noterar att kursmaterial kan tas del av hemma, medan kvalitativa och
affektbetingade dominer anses de viktigaste vid internationaliseringsinitiativ som inbegriper mobilitet.

njfr Knight (2008, s 24) om vikten av tydliga sidana.
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innebérden for den pedagogiska praktiken av interkulturell medvetenhet som kursmal, utifran
erfarenheter fran samundervisningen. Direfter diskuteras internationaliseringsformens
pedagogiska och professionella merviarde. Med utgangspunkt i mina erfarenheter som lirare pa
kursen lyfter jag en rad diversifierade hogskolepedagogiska fragor som aktualiserats i och med
internationaliseringsformens kollaboration, sirskilt samundervisningen och sambedémningen.
Dessa spinner forstielsen av seminarieformens funktion och lirarens roll, innebérden av en
(nitbaserad) akademisk milj6 och dess inverkan pa utvecklingen av studenters intellektuella
nyfikenhet, samt virderingen av studenters intellektuella mognad och kreativitet i férhéallande till
examination och den hégre utbildningens syften och mal. Utvirderingen mynnar darefter ut i
slutsatser och  rekommendationer om mojliga  framtida  utvecklingsspar  utifran
internationaliseringsprojektets vidare implikationer och generaliserbarhet.
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2. Internationalisering och néatbaserat larande som begrepp och
som policy: Diskursiva ramar for samarbetet

Foljande avsnitt klarldgger rapportens begreppsapparat — vad avses med internationalisering och
nitbaserad lirande? — och synligg6r underliggande virderingar av dessa begrepp i diskurser om
hégre utbildning, savil nationellt som internationellt. Internationaliseringsformen sitts med
andra ord 1 ett akademiskt, socialt och politiskt sammanhang. Utéver virdet 1 att betrakta
akademisk och pedagogisk verksamhet i forhallande till policy har en medvetenhet om
internationaliseringsformens sammanhang baring pa foérstielsen av de pedagogiska reflektioner
som formuleras senare i rapporten.

2.1 Begreppet internationalisering

Internationalisering inom hdégre utbildning har varierande inneborder i olika sammanhang och
for olika aktorer, vilket delvis beror pa att internationalisering som ett fenomen kinnetecknas av
differentiering och utveckling pa flera fronter. Alltsedan 1990-talet, da den blivit en drivande
faktor inom den globala hogre utbildningssektorn, har internationalisering kommit att hinvisa
bland annat till 6kad student- och lirarmobilitet; etableringen av nitverk, utbildnings- och
forskningsprogram; utbildningar anordande via digitala medier och via franchise-campus i andra
linder, samt inkorporeringen av internationella, interkulturella och globala dimensioner i
kursinnehdll och i pedagogisk praktik (Knight, 2008)."”* Ett sitt att forsta diskussioner om
internationalisering ar 1 forhallande till gingse angreppssitt pa nationell och institutionell niva.
Enligt Knight (2008) inbegriper dessa forstaelsen av internationalisering

e som aktivitet (initiativtagande sasom akademisk mobilitet for lirare och studenter,
nitverk, akademiska program och forskningsinitiativ)

e som kompetens (utvecklingen av kunskaper, férmagor, férhallningssitt och virderingar)

e som virdegrund (frimjandet av en campusbaserad internationaliseringskultur)

e som process (integreringen av internationella dimensioner i undervisning, forskning och
tjanster)

e som affirsverksamhet (med fokus pa studenter som inkomstkillor) och

e 1 termer av ett marknadsgrepp (som fokuserar konkurrens, marknadsdominans och
avreglering).

Ett annat sitt att orientera sig i diskurser om internationalisering dr att fokusera de
underliggande virderingarna 1 olika internationaliseringsinitiativ och -diskussioner. Stier (2007)
framhaller idealistiska, instrumentalistiska och edukationalistiska perspektiv vilka han menar
betonar olika dimensioner av internationaliseringens betydelse och innebord (s 33-36). Han
skriver att idealism forknippar internationalisering med demokratifostran, tolerans och
jamstilldhet. Instrumentalism betraktar internationalisering i forhallande till ekonomisk tillvaxt
och global hallbarhet kopplad till politiska, foretagsmaissiga eller andra intressegruppers mal.
Edukationalism betonar internationaliseringens roll f6r individers bildning. Hir betraktas

12 For en historisk tillbakablick av internationalisering som praktik och som begrepp se Knight (2008), Wichter
(2003) och Crowther (2000). Se ocksd Knight (2008) for olika perspektiv pa internationaliseringens innebérder
i termer av kulturell miéngfald, den hdogre utbildningens kommersialisering, akademiska relationers
internationalisering, studenttillgdng, kvalitetssikring, ackreditering, ”brain drain” och ”’brain gain” (s. 13-16 och
19-21).

16



internationalisering som en flerbottnad lirandeerfarenhet som kan leda till interkulturella
kompetenser, kunskap om och respekt f6r andra kulturer.

Ytterligare ett grepp pa den hogre utbildningens internationalisering 4r utifrin dess motiv
(de Wit, 2010):

e sociala och kulturella motiv betonar (inter)kulturell kunskap och komptetens

e akademiska motiv betraktar internationalisering som ett krav for att uppritthalla
kvaliteteten av hégre utbildning och forskning

e politiska motiv identifierar internationalisering av hégre utbildning som angeliget for att
stirka nationens position och roll i virlden — i termer av sikerhetsfriagor, stabilitet och
fred, eller ideologisk export

e ckonomiska motiv dr kopplade till niringslivets behov av individer med internationell
erfarenhet och kunskap om internationella férhallanden f6r att kunna konkurrera pa en
internationell marknad i en globaliserad virld.

Varje avgrinsning dr forknippad med olika virden och perspektiv pa den hogre
utbildningens syften och roll i samhillet.” De underliggande ideologiska dimensionerna
paverkar debatter om internationalisering, savdl som policy och implementering, och de ir
viktiga pusselbitar for att forsta de diskursiva ramarna for samarbetet.

2.2 Perspektiv pa internationalisering: Nord och Syd

I svenska sammanhang betraktats internationalisering som en Overviagande positiv foreteelse,
kanske dd den anses vara ofrankomligen knuten till den hégre utbildningens — och forskningens
— inneboende internationella natur (Stier, 2007). I historieskrivningen 6ver den visterlindska
hogre utbildningens internationalisering brukar man framhidva att hogre utbildning och
forskning varit internationella sedan medeltiden da de forsta lirositena instiftades i Europa;
man menar att det som skiljer den hogre utbildningens internationella karaktir idag dr formen
och intensiteten, som f6ljd av att internationalisering intagit en central position i akademins
verksamhet (Knight, 2008). I Sverige och i den geografiska regionen Nord har
internationalisering sedan 1990-talet alltmer kommit att betraktas som en friga om
konkurrenskraft, innovation och dominans inom den globala kunskapsekonomin (Knight,
2008)."  Bolognaprocessens mail med harmoniseringen av den europeiska hégre
utbildningssektorn handlar just om kunskapstorsorjning och befastandet av en ledande position
1 kunskapsekonomin, med ett underliggande motiv av att projicera europeisk hogre utbildning 1

13 For en Oversikt av forhidrskande resonemang om den hoégre utbildningens syften och mal i svenska
utbildningspolitiska debatter vid millennieskiftet se Unemar Ost (2009). Jfr Stiers (2007) beskrivning inbegriper
en redogorelse av kritik som kan riktas mot respektive virdering. Idealism menar han kan kritiseras for sin
eurocentrism och ett padyvlande av visterlindska synsitt; instrumentalism kan patalas for sin ideologiska
agenda som avser ersitta regionala identiteter med Gverstatliga sidana, medan edukationalism dr 6ppen for
kritik for tendensen att individualisera strukturella problem pa global niva och att presentera utbildning som
16sningen till fattigdom, exploatering och ojamlikhet.

14 Exempel pd denna syn inkluderar Géthenberg och Wistberg (2014) samt Andersson (2008); se ocksd de Wit,
(2010) om detta som en europeisk trend. Globaliseringsdiskursers inverkan ar synliga ocksa i Et gemensamt
inspel till en sammanballen strategi for internationaliseringe av svensk higre utbildning, en gemensam skrivelse
undertecknad universitetskanslern, generaldirektéren fér Universitets- och hégskoleradet, ordférande for
Sveriges universitets- och hdgskoleférbund och generaldirektéren fér Svenska institutet och riktad till
Ministern fér hoégre utbildning och forskning Hellmark Knutsson i Maj 2015. Hir framskrivs “vikten av ett
internationellt engagemang for Sveriges konkurrenskraft och utveckling”: ”Det finns ett behov av att 6ka den
globala nirvaron och att stirka synligheten av svensk hégre utbildning och forskning pa den internationella
arenan, samt att skapa en forbdttrad nationell f6rmdga att finga upp initiativ och hindelser i andra linder som
kan ha betydelse f6r svensk utbildning och forskning”.
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virlden (Kishun, 2007; Reinalda & Kulesza, 2006)." Parallellt med dessa diskurser framhivs
regelmissigt internationaliseringsaktiviteters och -processers roll for mangkulturalitet,
virldsmedborgarskap och global rittvisa — i synnerhet 1 diskussioner om huruvida hégskolan ar
rustad for att hantera mangfald och huruvida den rustar studenter f6r globalt medborgarskap.
Man sitter sin tilltro pa internationaliseringens mojligheter till mangkulturalitetsfrimjande och
demokratiforstran (Moore & Simon, 2015a; Tyberg, 2009; Haigh, 2008).'® Hir framhivs ocksé
interkulturell kommunikation och interkulturella kompetenser som en viktig komponent i
studenters utbildning och 1 den hoégre utbildningens kvalitet (Stier, 2006; Alred, Byram &
Fleming, 2002)."

Ur ett afrikanskt perspektiv har hogre utbildning varit internationaliserad fran sin begynnelse
som foljd av att institutionen hdégre utbildning etablerats genom kolonialférhallanden till
vistmakterna, nagot som ocksa inneburit projektionen av kolonialmakters kunskapssyner och
vetenskapstraditioner (Alemu, 2014). Precis som i regionen Nord har internationalisering 1 de
flesta afrikanska linder sedan 1990-talet fitt en framtridande position och tillskrivits egenvirde
(Olson, Green & Barbara, 2000, citerade 1 Jowi, Knight & Sehoole, 2013)." Somliga aktorer
betraktar internationalisering av Afrikas hogre utbildning som ett medel f6r hallbar utveckling i
afrikanska regionen med fokus pa sambhille, hilsa, ekonomi, miljé och utbildning (Sehoole &
Knight, 2013b). Andra dr starkt kritiska mot industrialiserade linders expansion i afrikanska
linders hogre utbildningssektor vilken man menar utgdér en ny form av imperialism och
exploatering 1 den samtida kunskapsekonomin (Moja, 2004; se ocksa Olukoshi & Zeleza, 2004;
Adekanmbi, 2004)." Kritik riktas frimst mot de ekonomiska marknadsmotiv som styr diskurser
och policy i Afrika och hir inbegrips internationalisering. Kritiker papekar att
utbildningssektorn dr en mangmiljardbeloppsmarknad i vilken utlindska (ofta visterlindska)
aktorer forséker dominera pa afrikanska linders bekostnad. Kritiken handlar ocksa om ojimlika
ckonomiska  forhdllanden  mellan  virldsregionerna  Nord och  Syd, om att
internationaliseringsaktiviteters undertoner av bistind medfor kraftigt villkorade samarbeten pa
Syds bekostnad och att internationaliseringsaktiviteter inte sillan leder till att kompetenser
forsvinner fran Afrika (i ett sd kallat ”brain drain”) med patagliga effekter for afrikanska linders
hégre utbildningssektor och samhaillsutveckling (Alemu, 2014; Kishun, 2007; Moja, 2004).
Positiva roster som hojs tenderar att fOrsta internationalisering som process, vardegrund och
kompetens, i termer av kvalitetsutveckling, kalibrering och kompetenstillforsel till afrikanska
lirositen. Man forknippar de senare med millenniemalen for att bekimpa global ojamlikhet och

By anslutning till att affirs- och marknadsaspekter blivit alltmer férhdrskande inom utbildningspolitik och policy
har kritiska roster hojts, did somliga menar att konkurrens inom hdgre utbildningssektorn samt
kommersialiseringen av hégtre utbildning hat utmanat den traditionella virderingen av internationalisering som
utbyten och samverkan (de Wit, 2010).

® For en kritisk granskning av internationaliseringens potential som virdegrund, process och aktivitet pi
hemmaplan, se Harrison (2015).

' Se ocksi internationaliseringsprocessers mervirde enligt rapporten Rdcker det med undervisning pa engelska? En
granskning av strategier for internationalisering av higre utbildning (2014) skriven av Sveriges férenade studentkarer.

18 Se Jowi, Knight och Sehoole (2013) om vikten hogre utbildning och internationalisering tillskrivits i manga
afrikanska linder efter att Virldsbanken omvirderat sitt utlatande att afrikanska linder borde satsa pi
ungdomsskolan och sedan FN formulerat Millennium Development Goals fér Afrikas utveckling (s. 12-13). 1
resonemanget diskuteras ocksd att afrikanska ledare, vid sjilvstindigheten fran kolonialmakterna, insig den
hégre utbildningens virde for sina linders utveckling.

9 Viktigt f6r bida stindpunkterna har varit internationella neoliberala aktorers prigel pa debatter om afrikansk
hégre utbildning under 1990-talet och Virldsbankens direktiv i synnerhet. Dessa pressade afrikanska
universitet under 1990-talets mitt att satsa pa yrkesforberedande studier snarare dn pa hogre utbildning och att
lita afrikanska studenter utbilda sig utomlands; pa si vis menade man att afrikanska ldnders
utbildningsproblematik kunde konstandseffektiviseras mot bakgrund av divarande ekonomiska och politiska
férhallanden (Zeleza & Olukoshi, 2004). Under senare delen av 1990-talet intog Virldsbanken en mer positiv
instillning till hégre utbildning som ett verktyg for samhillsutvecklingen i Afrika och denna instillning
tillsammans med samhillspolitiska férindringar har satt ett avtryck pa samtida diskussioner om Afrikas hogre
utbildningssektor (Zeleza & Olukoshi, 2004).
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att frimja ménskligt virde som antogs vid FNs generalférsamling ar 2000 och lyfter inte sillan
afrikanska organisationer, siasom The African Network for the Internationalisation of
Education, vilkas internationaliseringsarbete man menar starker afrikansk hégre utbildning och i
forlingningen den hogre utbildningens bidrag till samhillsutveckling (Sehoole & Knight,
2013a).

Internationaliseringsinitiativ mellan virldsregionerna Nord och Syd ir saledes kantade av
etiska och politiska sporsmal som tillkommer olika perspektiv pa virdet av internationella
samverkansprojekt.

2.3 Natbaserad undervisning inom hdgre utbildning

I Visteuropa och i Nordamerika har distansundervisning bedrivits sedan mitten pa 1800-talet
och har férekommit i flera olika former, men alltsedan de tekniska férutsittningarna forindrat
internetanvandning och mjukvara har nitbaserad undervisning kommit att bli ett vixande
delomride inom distansundervisning (Moore & Kearsley, 2012; Anderson, 2001). Natbaserad
distansundervisning idag inbegriper elektroniska metoder f6r instruktion och lirande och den
kinnetecknas av att mjuka och hirda teknologier anvinds for att 6verbrygga geografisk och
fysisk distans (Dron, 2014). Ett flertal begrepp beskriver anvindningen av informations- och
kommunikationsteknik (IKT) i hogre utbildning. Dessa fokuserar olika dimensioner av den
hogre utbildningens digitalisering och olika former av IKT-anvindning, bland andra, blended
learning, e-lirande, mobilt lirande, nitbaserat lirande (Viberg & Gronlund, 2013). Relevant for
diskussionen nedan ér skillnaden mellan blended learning, eller hybrida former, vilka
forekommer vid University of Botswana, och de nitbaserade distansundervisningsformer som
torekommer vid Hoégskolan Dalarna. Begreppet blended learning anvinds traditionellt for att
syfta till en kombination av distanslirande och traditionell klassrumsundervisning, dar
campusbaserat lirande kompletteras med anvindningen av exempelvis nitbaserade kursportaler
— 1 den man lararen vill integrera teknikanvindning i sin undervisning (Moore & Kearsley, 2012;
Garrison & Vaughan, 2008).”" Nitbaserat kurs- och programutbud vid Hégskolan Dalarna som
gar utover blended learning innebir att samtliga synkrona méten, individuellt och 1 grupp, sker 1
nitbaserade virtuella klassrum dit deltagare har moijlighet att ansluta sig via stationdra eller
mobila enheter (exempelvis datorer och surfplattor) och dir studenter kan interagera med
varandra och med ldraren i realtid och med st6d av audiovisuella hjalpmedel. Dirtill erbjuder
anvindning av nitbaserade kursportaler mojligheter till asynkron interaktion.

Ett nyckelbegrepp i diskussioner om olika former av nitbaserat lirande ér flexibilitet. Denna
relateras till samhallsutvecklingar och likasa till ekonomiska, demografiska och tekniska
forandringar som har lett till manniskors och teknikens mobilitet, och vidare till lirande som iér
anviandarvinligt, kostnadseffektivt och relativt oberoende av tid och rum (Viberg & Gronlund,
2013).*" Flexibilitet lyfts fram som en &ppning for livslangt lirande, valbarhet inom hogre
utbildning och en maijlighet till avmassifiering genom en hogre grad av individualiserat lirande
(Joris et al, 2003). Ofta diskuteras olika former av IKT-anvindning dessutom i termer av
samhillets digitalisering och behovet av att utbilda den digitala generationen av studenter pa nya
sitt.” Distansundervisning med hjilp av IKT ses likaledes som férdelaktigt for manga
afrikanska linder, bland dem Botswana: hir betonas IKTs roll for att frimja en kostnadseffektiv

20 Se ocksa Sharma (2010) om olika definitioner av blended learning inom sprakundervisning.
L Se vidare Selwyn (2013) om rollen som tillskrivits utbildning i digitaliseringens tid, om en analys av
globaliseringsbegreppet i férhallande till utbildning, samt om digitala teknologier och mediers roll f6r lirande.

?2 Se vidare Thomas (2011) om diskurser kring utbildning, lirande och den sa kallade digitala generationen.
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demokratisering av hogre utbildning och i férlingningen en positiv samhallsutveckling
(Lekopanye & Mogwe, 2014).”

IKT-anvindning inom hogre utbildning har kallats ett internationaliseringsverktyg i en
globaliseringens tid (Joris et al, 2003). Savil internationalisering som flexibla studieformer med
IKT-st6d framstills regelbundet som en 16sning till massutbildningens, kunskapssamhillets och
globaliseringens utmaningar (Moore & Simon, 2015a; Jowi, Knight & Sehoole, 2013). IKT
framhalls for sin potential att internationalisera kursinnehall, lirandeprocesser och vetenskapliga
aktiviteter (Knight, 2008), samtidigt som virtuell mobilitet eller sd kallade Globally Networked
Learning Environments presenteras som ett nytt sitt att fora samman nitbaserad utbildning och
internationalisering (Moore & Simon, 2015b). Nitbaserad kollaboration som inbegriper
skapandet av gemensamma lirmiljéer, kursplaner och kursuppgifter har beskrivits som en
sarskilt relevant form av den hogre utbildningens internationalisering och dess olika varianter
har kommit att fi viss spridning internationellt (Moore & Simon, 20152).* IKT framstills
overvigande som fordelaktigt 1 internationaliseringssamarbeten, bland annat, mellan
visterlindska och afrikanska linder (t ex i Palalas, Berezin, Gunawardena & Kramer, 2015). I
forhallande till det senare kan noteras att forskning uppmairksammat bade praktiska och
ideologiska problem 1 anvindningen av IKT som ett internationaliseringsverktyg i
utbildningssammanhang. Bland annat har man pédpekat forekomsten av stora skillnader i
spridningen and anvandningen av IKT i utbildning i olika linder; dven nir utbildningspolitiska
beslut priviligierat IKT kan en betydlig diskrepans foreligga mellan policy och praktik (Selwyn,
2013).” 1 manga afrikanska linder har kostnads- och infrastrukturella frigor inte minst gillande
bristande nitverksanslutning och natverkshastighet, datortillgang och datorvana dessutom lett
till att mobilteknik — snarare dn datorteknologier — framhivts som det primira mediet 1
utbildningssyften.*

Utover praktiska frigor som paverkar IKT-anvindning har forestillningen om digitala
teknologiers neutrala roll och positiva inverkan pd linders utveckling problematiserats och
likasa forestallningen om teknikstodd utbildning som medel f6r internationell utveckling
(Selwyn, 2013). Bland annat har nitbaserat lirande som ett sitt att hantera eckonomiska
svarigheter 1 det afrikanska sammanhanget ifragasatts. Man har stillt strategin i férhallande till
afrikanska linders ekonomiskt utarmade regeringar som ofta styrs av Virldsbanken och har
svart att finansiera hogre wutbildning och att lirositen dirmed tvingas hitta nya
finansieringsstrategier genom att nitverka med utomafrikanska linder pa de senares villkor
(Tabulawa, 2007; Olukoshi & Zeleza, 2004). Det dr ocksd virt att nimna att nitbaserad
utbildning, i synnerhet nitbaserade former som inte inbegriper interaktion i realtid 1 virtuella
klassrum, dr mycket kontroversiella dven i vasterlindska sammanhang. Den marknadifiering av
hégre utbildning som underligger utbildningspolitisk styrning 1 riktning flexibilitet har kritiserats
starkt, bland annat for att den anses undergriva den hogre utbildningens kidrna genom att

2 Se ocksi Teferra (2004) om den positiva instillning till IKT inom afrikansk hégre utbildning, bland annat i
Botswana, som ett sitt att ta del av och sprida kunskap.
 Se ocksa State University of New Yorks COIL centrum http://coil.suny.edu/ fér exempel pa liknande kurser.

» Selwyn (2013) diskuterar inte afrikanska linders férhdllanden i detalj men uppmirksammar en problematik som
r6r globaliseringsdikurser om IKT och utbildning och som papekar férekomsten av stora skillnader mellan
utbildningspolitisk IKT-inriktning och realiteten vid liroanstalter. Bland annat skriver han att “education
technology policies are in many ways not intended to result in significant realignments of education provision
or practice per se. Indeed, it could be reasoned that many education policy drives are little more than symbolic
interventions on the parts of governments — a means to maintain legitimacy of their governance of national
education systems or their influence over national economic forces [...] policy programmes and initiatives [...]
are perhaps best understood as a way for governments to appear ‘on message’ with a number of key political
concerns — not least global economic concerns of national competitiveness, the up-skilling of workforces, the
dynamics of global capitalism and the intensification of the economic function of knowledge” (Selwyn, 2013, s.
85-806).

% Se vidare Selwyn (2013) om utbildningsprojekt som syftar till bl.a. afrikanska linders samhillsutveckling genom
mobilteknikanvindning.
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understédja en klientsyn mellan student och lirosite, och likasi genom att privilegiera
geografisk och/eller tidsmissig flexibilitet pd bekostnad av vetenskaplig stringens (Naidoo,
2005; Brabazon, 2007).

2.4 Natbaserad hégre utbildning: policy i Sverige och i Botswana

Under de senaste artiondena har hogre utbildning i Botswana liksom 1 Sverige kannetecknats av
ett antal reformer som bland annat introducerat new public management och trycker pa
effektivitet, flexibilitet, livslangt lirande och IKT-baserad undervisning (Tabulawa, Polelo &
Silas, 2013; Masalela, 2009; Tabulawa, 2007). Den IKT-policy som antogs i Botswanas
offentliga sektor 2004, kind som ”Maitlamo” (Lekopanye & Mogwe, 2014; Maitlamo, 2004), kan
jimforas med propositionen Den dppna higskolan (2001/02:15) i Sverige: bada framstiller
nitbaserad undervisning inom hogre utbildning som en modernitetsmarkoér, ett sitt att vidga
tilltradet till hogre utbildningen, 6ka utbildningsnivan i landet och konstandseffektivisera (den
massifierade) hogre utbildningen. Likasia kan vision och policy pa lirositesniva fran 00-talet
jamforas: bade University of Botswana (2004) och Hoégskolan Dalarna (2004) har identifierat
livslangt och Gppet lirande som nyckelvirden for respektive lirosite och har formulerat
ambitionen att etablera sig i framkanten vad giller nitbaserat lirande (Masalela, 2009;
Dalanniversitetet, 2004).”” Malen betonas ocksa i respektive lirositets foljande visions- och
malsformuleringar: vid University of Botswana 1.4 Strategy for Exccellence: The University of Botswana
Strategic Plan to 2016 and Beyond (2008), och vid Hégskolan Dalarna i VVision och overgripande mil
2010-2075 (2009). Det kan ses som ett tecken pa globaliseringsdiskursers virldsomspannande
inflytande att deras inverkan pa den politiska styrningen av den hogre utbildningen gor sig
mirkbar i policy bade vid en regional hégskola med liten forskningsorganisation i norra Europa
och vid institutionen f6r hogre utbildning 1 en av sédra Afrikas tillvixtstater — ett relativt ungt
land som sedan sjilvstindigheten fran Storbritannien 1966 haft politisk stabilitet och ekonomisk
tillvixt (Mokgwathi, 1992).

2.5 Samarbetets diskursiva ramar

Den gemensamma nitbaserade magisterkursen i afrikansk litteratur mellan de tva akademiska
engelskimnena vid Hoégskolan Dalarna och University of Botswana har saledes utvecklats i
lokala och globala sammanhang som premierar olika former av internationaliseringsprojekt
inom ramen for hogre utbildning. Den har varit méjlig att genomféra tack vare teknologiska
framsteg, men ocksa genom policybeslut som prioriterat IKT inom hoégre utbildning. Avsnittet
har  beskrivit ~ antaganden  och  virderingar som  inramat den  nitbaserade
internationaliseringsformen. Dessa dr relevanta 1 forhallande till etiska och politiska
stallningstaganden som priglar akademisk verksamhet och r6r viktiga principiella fragor om den
hégre utbildningens etiska dimensioner. Sadana fragor inbegriper motiven och malen for
internationalisering och hur dessa kan komma att paverka den pedagogiska och akademiska
forankringen av internationaliseringsinitiativ  (se vidare Knight, 2008). Vederbérande
magisterkurs kan ses som resultatet av en kombination motiv: bland andra, instrumentalistiska
drivkrafter som inkluderar institutionell prestige och ambitionen att lirositena blir aktérer pa
den globala utbildningsarenan och edukationalististika synsitt som bygger pa en tilltro till de
akademiska mervirdena av internationell kollaboration, samundervisning och sambedémning.*

27 For en bakgrund till Hégskolan Dalarnas nitbaserade utbildningssatsning se Reneland (2005).

Lirosdtenas ambition att bli relevanta aktorer i ett globalt utbildningssammanhang 4r tydligt i respektive
visionsdokument (A Strategy for Excellence (2008) och Vision och dvergripande mal 2010-2075 (2009)). Relevanta i
sammanhanget dr ocksi utgingspunkterna for vardera liroanstalten: University of Botswana dr den enda
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I termer av internationaliseringsprojektets etiska och maktrelaterade dimensioner dr det virt att
nimna att det fran projektets etablering fanns en institutionell ambition vid Hégskolan Dalarna
att forhalla sig till den krittk som afrikanska teoretiker riktat mot internationaliseringens
ideologiska och praktiska konsekvenser: inte minst i relation till de kunskapsbildande perspektiv
som ofta premieras i internationaliseringssamarbeten. Denna manifesterades i viljan att
kursinnehallet och sakkunskapen principiellt skulle ha sina ursprung i region Syd samt att denna
sakkunskap skulle komma studenter i Nord till gagn genom Hégskolans IKT-kompetens och -
infrastruktur.”

En forstaelse av dem ramar som kinnetecknar samarbetet dr ocksa angeligen i relation till
forekommande diskussioner om internationalisering och om flexibla och teknikburna
lirandeformer. Att tongangarna i Sverige om behovet av att 6ka den hogre utbildningens
internationalisering och flexibilitet i mangt och mycket liknar dem i Botswana dr symptomatiskt
f6r hur hogre utbildning virlden 6ver formar och formulerar sin identitet genom att exempelvis
konkurrenskraft, profilering, innovation och kostnadseffektivitet regelmassigt betonas. Dartill ér
de relevanta da de forklarar forutsittningarna for samarbetet. Niar Hogskolan Dalarna genom
samverkan mellan engelskimnena bistod introduktionen av  synkron nitbaserad
distansundervisning vid University of Botswana det akademiska aret 2012-2013 hade
partnerldrositet sedan tidigare, jamte den traditionella campusundervisningen, infért blended
learning, om én inte inom engelskimnet (Masalela, 2009).

En relevant aspekt 1 sammanhanget r6r internationaliseringsformens —relativa
demokratifrimjande potential. Mot bakgrund av diskussioner om
internationaliseringsaktiviteters och den nitbaserade distansundervisningens
demokratifrimjande potential kan noteras att en benimning av det aktuella samarbetet som
demokratiserande vore missvisande.” Visserligen har studenter som inte annars haft tillging till
internationell studieerfarenhet pga. socioekonomiska, yrkesrelaterade, familjerelaterade eller
andra faktorer fatt mojlighet till sidana.” Tekniskt-infrastrukturella begrinsningar och
internationaliseringsinitiativets pilotkaraktir har dock hallit nere antalet studenter som antagits.
Likasd har beslutet att erbjuda en gemensam kurs pa avancerad niva inneburit en form av
exklusivitet da langt ifran alla som varit intresserade av kursen under aren har varit behoriga att
studera den.” Samtidigt har intresset for kursen varit storre fran studenter kopplade till
Hégskolan Dalarna dn till University of Botswana, vilket gor det tveksamt huruvida man kan
diskutera kursen i demokratiserande termer.”

institutionen fér hégre utbildning i ett land som genomgir en snabb industrialiseringsprocess och ldrositet har
uppdraget att uppna nationella mal avseende héllbar utveckling, eckonomisk tillvixt, ekonomisk sjilvstindighet
och social rittvisa (Morapedi, 2004). Hégskolan Dalarna, 4 sin sida, 4r ett regionalt lirosite med relativt lagt
kulturellt och finansiellt kapital i ett postindustriellt nordeuropeiskt land som anvinder hgskolesektorn for att
bedriva innovations- och ndringspolitik (se Larsson, 2009, och Fransson, 2012 om hogskolepolitikens styrning
av  svensk hoégre utbildning och den hogre utbildningens férvandling till ettt socialpolitiskt
forindringsinstrument; se ocksa tongingarna i Rembe, Dannetun, Wallberg, & Melin, 2015).

% Information om internationaliseringsprojektets maktkritiska motiv, deras relation till den kritik som riktats mot
villkorade internationaliseringssatsningar mellan regionerna Nord och Syd samt effekterna fér den
kunskapssyn och de perspektiv som premieras i internationaliseringssamarbeten, har delgivits forfattaren
genom samtal med Andrew Casson, divarande chef f6r Utbildnings- och Forskningskansliet och nuvarande
vicerektor f6r Hogskolan Dalarna (12 maj 2016). Casson var initiativtagare till samarbetet mellan Hégskolan
Dalarna och University of Botswana och sammankallande till de férsta nitbaserade métena mellan parterna.

%0 Se vidare Harrison (2015) om intentionen att demokratisera internationalisering genom att erbjuda

internationalisering pa hemmaplan till dem som inte kan eller vill vara geografiskt mobila.

%1 Se ocksi Moore och Simon (2015b) om demokratiserande dimensioner i kollaborativa nitbaserade

internationella kurser.

%2 Se vidare Hoffman (2003) om olika former av ”preselection” i hégre utbildning.

8 Jfr Brabazon (2007) om vikten att beakta vilka som inte deltar i hogre utbildning ndr flexibla studieformer
diskuteras.
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Slutligen utgér ovanstaende diskussion ett tillfille att forklara utgangspunkter f6r den aktuella
rapporten vad giller internationalisering och nitbaserad distansundervisning. Nedanstiende
analys av magisterkursen praglas av ett edukationalistiskt perspektiv. Jag inriktar mig pa en
forstaelse av internationalisering som aktivitet, som process och framfor allt som kompetens. 1
synnerhet betonas nedan utvecklingen av lirarens professionella fé6rméagor och férhallningssatt
och, 1 forlingningen, av hennes pedagogiska praktik genom internationella erfarenheter pa
hemmaplan med hjilp av nitburen undervisningsteknik.
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3. En gemensam néatbaserad larmilj6: Samarbetets tekniskt-
infrastrukturella och pedagogiska forutsattningar

Avsnittet beskriver ndrmare det nitbaserade samarbetets premisser, med tonvikt pa
internationaliseringsformens praktiska och pedagogiska dimensioner och deras inverkan pa
utvecklingen av en gemensam och nitbaserad lirmilj6. Avsnittet fyller tva funktioner. Dels
redogor det for arbetet som ingar i internationaliseringsformens inrittande, inklusive praktiska
och tekniska, utbildningskulturella, samt pedagogiska problem och frigor som behoéver 16sas
och praxis som bor redas ut i startgroparna av internationell natbaserad samverkan. Pa si sitt dr
férhoppningen att avsnittet ska vara behjilpligt f6r den som har for avsikt att initiera ett
liknande samarbete. Jag kommer inte att beskriva processen som ledde fram till att lirositena
hittade lampliga samarbetspartners inom ramen fér vederbérande projekt; istillet fokuserar jag
de praktiska och pedagogiska frigor de undervisande lirarna har arbetat med.* Dels presenteras
1 avsnittet den milj6 jag klev in i 2014, da jag tilltridde som undervisande lirare pa kursen
Modern African Literature from a Historical Perspective. Beskrivningen syftar i det avseendet
till att tydliggéra utgangspunkterna for diskussionen kring internationaliseringsformens
mervarde for professionsutovningen i féljande avsnitt.

3.1 Inledande sporsmal

I en tidig diskussion av internationalisering pa hemmaplan genom interinstitutionell samverkan
och virtuell mobilitet inringar Joris et al (2003) ett antal faktorer att ta hinsyn till vid
inrattningen av samarbeten. Bland dem omnimns praktiska, vetenskapliga och pedagogiska
sporsmal sisom informations- och kommunikationstekniska (IK'T-) kompetenser och teknisk
infrastruktur; pedagogik och e-pedagogik; interkulturella skillnader; bedémning; dokumentation
och ackreditering, juridiska drenden, intellektuell egendom och akademiska riktlinjer som man
bor ta hansyn till (Joris et al, 2003, s. 105-6). Dessa har dven senare uppmirksammats och man
har understrukit vikten av ekonomisk, administrativ, pedagogisk och teknisk support for
inrittandet och uppritthallandet av kollaborativa nitbaserade internationella kurser (Moore &
Simon, 2015b; Ruben & Guth, 2015). I administrativa termer kriver internationella samarbeten
en forankring pa flera nivder inom respektive lirosite, sirskilt da dessa inbegriper gemensamma
kursmal, samundervisning och sambedomning (se vidare Jansen, 2015). Detta giller inte minst
de tekniska och infrastrukturella forutsittningarna for lirmiljon och det stéd for IKT-
anvindning respektive samarbetspartner dr beredd att tillsta samverkansprojektet. I termer av
praktiska administrativa dimensioner av projektet kan ocksa rollférdelning och kommunikation
mellan institutionella representanter bli aktuella.” Bortom administrativa och tekniska sporsmal
ar dock samarbetet mellan ldrarna och dmnena avgorande for skapandet av en
forskningsgrundad, intellektuellt stimulerande och dynamisk larmiljé.

¥ Fér en beskrivning av hur man hittar och uppritthéller ett limpligt och hallbart samarbete se Guth och Rubin
(2015).

» Enligt uppgifter frin Hégskolan Dalarnas IKT-avdelning Nista Generationens Lirandecentrum (NGLC)
orsakades 1 startgroparna for projektet férseningar som kunde ha undvikits genom personlig kontakt
(eventuellt pa plats) mellan IKT-avdelningarna vid Hégskolan Dalarna respektive University of Botswana och
en tydligare rollférdelning och kommunikation mellan dem.
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3.2 Ett vetenskapligt och pedagogiskt sammanhang

Internationaliseringsformen har inneburit omfattande samarbete bade innan kursen kunde
sjosattas och 1 samband med varje kurstillfille. En viktig del av det initierande arbetet gick ut pa
att kalibrera forvintningar och miljéer.”® Kalibreringen har gillt frigor om utbildningskulturer
och om dmnestraditioner och hur dessa paverkar praxis. Hir inbegrips vad som anses relevant
innehall pa kursen, bade i férhdllande till radande kunskapsligen och till de metodologiska
grepp som kinnetecknar vetenskapspraxis vid vartdera lirositet. Det handlar om samtal kring
vilken sorts kurs (tematiskt/teoretiskt) och pa vilken nivd som ar limplig och fungerar utifrin
vederborande samarbetspartners forutsittningar och profiler. Exempelvis var det for
engelskimnet vid Hogskolan Dalarna relevant and fundera kring sprakproblematiken i
samarbetet, dd kursens fokus pa litteraturstudier sker inom ett sammanhang dir flertalet
studenter inte har engelska som modersmal. En kalibreringsdimension foreligger ocksa da
utbildningsmiljéerna har olika traditioner och olika ekonomiska férutsittningar och diarmed
ocksa olika praxis vad giller undervisningsmetoder. Hir r6r det sig om hur en kurs dr
uppbyggd, savil administrativt (vad giller terminslingd, antalet poing, schemalaggning och vad
som krivs for att studenter ska kunna tillgodorakna sig kursen) som pedagogiskt, exempelvis
vad giller arbetsformer, antalet triffar och lingd pa moten, eller seminarieobligatorium. Likasa
har férvintningar om studenters forarbete, deltagande och bidrag till klassrumsdiskussionen,
examination och bedémningsmodeller varit viktiga i de kalibrerande samtalen.

Arbetet med att skapa en gemensam miljé har siledes fokuserat pa att sammanféra de tva
utbildningskulturerna: att gemensamt utveckla och utbyta material och att diskutera pedagogisk
praktik.” Likasi har det handlat om att skapa ett sammanhang dir forskningsgrundade,
dynamiska, nyanserade och komplexa intellektuella samtal f6rs. Pa fraga hir dr delvis tillgangen
till resurser — till relevant vetenskapligt material, till ldrarnas expertis, samt till forum for
litteraturvetenskapliga diskussioner mellan studenter och lirare. Sddana resurser dr grundstenar
for studenternas djupare fOrstielse av kursinnehdllet och vetenskapsprocesser, samt for
utvecklingen av deras vetenskapliga férhallningssitt och kunskaper.® Pa fraga dr ocksd
arbetsformerna for kursen. Hir har seminariekulturen som kinnetecknar biada engelskimnena
varit viktig. Vid bada hégskoleimnena har man en tilltro till lirande genom diskussion och till
studenters deltagande 1 kunskapsproduktionen. I bada institutionella sammanhangen sig man
det som viktigt att en hog grad av interaktion férekommer mellan de medverkande lirarna och
studenterna pa kursen, bade da man ansdg att interaktion gynnar lirande och dia man ville
tillvarata de interkulturella méten som kursen bringade till stand (se ocksa kommande avsnitt
om interkulturalitet som ett mervirde och mal f6r internationella nitbaserade samarbeten).

Magisterkursen organiserades siledes som en seminarieserie dir studenterna inbjods till att
aktivt delta 1 kollaborativa resonemang kring de estetiska, politiska, kulturella och sociala
problemkomplex som behandlades pi kursen.” Pi kursens sju tematiskt strukturerade
seminarier (4 2 timmar) har olika litteraturvetenskapliga och kolonialhistoriska aspekter av
afrikansk litterdr produktion sedan forra sekelskiftet diskuterats. Dessa sju seminarier har utgjort
den totala lirarledda synkrona undervisningen pa kursen. Seminarierna har samundervisats av
lirarna fran Hoégskolan Dalarna och University of Botswana. Samundervisningen funkade som

% Uppgifter om motiveringen bakom den akademiska miljon har delgetts forfattaren i samtal med Professor
Emerita Irene Gilsenan Nordin (5 maj 2014; 11 november 2014) som varit drivande i att etablera samarbetet
mellan ldrositena och med Dr Leloba Molema, engelskimnets samarbetspartner tillika den medverkande
liraren fran University of Botswana.

%7 Se iiven Guth och Rubin (2015) om liknande processer vid inrittandet av andra kollaborativa nitbaserade kurser.

% Jfr Kiritik har riktats mot ndtbaserade distansstudier som kinnetecknas av lag grad av interaktion om deras
férmdga att uppritthilla vetenskaplig stringens (Naidoo, 2005; Brabazon, 2007; i férhallande till
litteraturvetenskap se dven Lancashire, 2009; Kayalis & Natsina, 2010)

% Fér en definition av “collaborative reasoning” och en diskussion av IKT i hogre utbildning se Laurillard (2012).
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sa att bada lirarna deltog i samtliga sju seminarier: man turades om att leda vartannat
seminarium men bidrog till samtliga samtal 1 en form av teamundervisning, dir olika
samundervisningspraktiker forekom i en kontinuerlig vixelverkan mellan de undervisande
lirarna.”

Till arbetsformerna hérde ocksa asynkrona méten 1 form av férseminarier pa Hogskolan
Dalarnas kursportal Fronter.  Asynkrona férseminarier forekommer —regelmissigt pé
engelskamnets kurser vid Hoégskolan Dalarna och introducerades som pedagogisk praktik for
University of Botswanas engelskimne pa magisterkursen. Somliga skonlitterdra verk och
vetenskapliga texter tillgingliggjordes i forvig via kursportalen och likasa instuderingsfragor
som legat till grund f6r de gemensamma forseminarierna. Studenterna har laddat upp skrivna
texttolkningar (ca 1 000 ord per forseminarium) utifrin instuderingsfrigorna, dven om
studenterna ocksd uppmuntrats att ta upp egna iakttagelser och fragor. Studenterna diskuterade
inldggen i kursportalen sinsemellan férst och fick sedan lirarkommentarer pa inliggen. Pa det
sattet kunde studenter fa formativ dterkoppling, exempelvis pa metodologiska grepp, pa
forstaelsen av materialet och pa texttolkningar. Diskussionerna och aterkopplingen verkade for
att skapa pedagogisk nirhet och ett vetenskapligt sammanhang fér studenterna Over
institutionella grinser. Férseminarierna utgjorde dartill ett tillfille for ldrare att ta reda pa
aspekter av materialet studenterna fann intressevickande, provocerande, svarbegripligt, eller
upplysande. Dirmed kunde ocksd seminariediskussionerna ta avstamp 1 studenternas
férseminarieinligg.

3.3 Tekniskt-infrastrukturella fragor och majligheten till interaktion

I samarbetet var ambitionen att anamma Hogskolan Dalarnas former for natbaserad
distansundervisning: dvs. undervisning som sker i virtuella klassrum med st6d av mjukvara och
som mojliggér en hég grad av audiovisuell interaktion, bade mellan student och lirare och
mellan studenter. De digitala motesplatser Hogskolan Dalarna erbjuder fungerar som ett sitt att
frambringa en geografiskt spridd “community of inquiry”’; de skapar utrymme f6r gynnsamma
psykosociala férhallanden fér vetenskapligt utbyte och lirande i realtid och asynkront, t ex
genom att stirka grupptillhorigheten (Haythornthwaite & Kazmer, 2004; Garrison & Anderson,
2003). Som ett led i att skapa samlingsplatser och moijligheter till interaktion har Hégskolan
Dalarnas IKT-support, Nasta Generations Larandecentrum (NGLC), stillt egna liranderesurser
till forfogande for medverkande frain University of Botswana. Man har skapat sirskilda
anvindarkonton som gett dem tillgang till kursportalen Fronter trots att de formellt sett inte ar
affilierade till Hogskolan Dalarna.” Dirmed har bada undervisande lirare haft en éversikt Gver
det material som tillgdngliggjorts i kursportalen och tillgang till studenters arbeten 1 asynkrona
férseminarier och i form av deras inlimnade arbeten. Studenterna 4 sin sida har alla kunnat ta
del av elektroniskt kursmaterial och delta i asynkrona diskussioner i kursportalen. Pa grund av
tekniskt infrastrukturella och datorkompetensbetingade utmaningar har dock ambitionen att fa
till staind ett val fungerande och pedagogiskt utrustat virtuellt klassrum inte till fullo kunnat
inforlivas.

0 Fér en diskussion av samundervisningen pa kursen, se avsnitt 5; se ocksd Sundqvist (2014) och Villa, Thousand
och Nevin (2013) om samundervisning som begrepp.

' Att studenter frin bada lirositena méts via det ena lirositets kursportal dr en vanligt férekommande praxis
enligt Guth och Rubin (2015).

# Information om tekniskt-infrastrukturella fOrutsittningar fOr samarbetet och NGLCs medverkan i
internationaliseringsinitiativet har delgetts forfattaren i samtal med Robert Andersson (16 november 2016).
Andersson var avdelningschef fér Hoégskolan Dalarnas IKT-avdelning under samarbetets bérjan och var
Hégskolans utvecklingsledate i vederbérande internationaliseringsprojektet vad giller dess tekniska villkor
(sdrskilt under 2012).
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Framfor allt har problemen bestitt 1 begrinsade uppkopplingsméjligheter i sédra Afrika.
Dessa har uteslutit anvindningen av programvaran Adobe Connect som normalt anvinds vid
Hogskolan Dalarnas synkrona nitbaserade distansundervisning. I stillet har man, efter
rekommendation frin NGLC, anvint sig av videokonferensverktyget Skype for att fi en
fungerande, anvindarvinlig programvara som kan understddjas av IKT-support vid bada
liroanstalter. Att de pedagogiska verktyg som kiannetecknar Hogskolan Dalarnas version av
Connect saknas 1 Skype-versionen som anvints — saisom anteckningsfunktioner, méjligheten att
visa presentationer med ljud och bild, och arbeta med dokument — har begrinsat seminariet till
ett samtal utan pedagogiska hjilpmedel.¥ Anvindningen av Skype har ocksi begrinsat
maxantalet deltagare pa kursen till tio anvindare.

Uppkopplingsbegrinsningar har dartill forsvarat den pedagogiska och interinstitutionella
nirheten. Utifran min egen undervisningserfarenhet pa kursen under varterminerna 2014 och
2016 kan jag konstatera att uppkopplingssvarigheterna manifesterade sig pa olika sitt.
Exempelvis kunde vid somliga seminarier endast ljudfunktionen anvindas, da videofunktionen
forsaimrade ljudet. Vid ett par tillfillen var det dessutom ovisst om gemensamma seminarier
skulle bli moijliga eller om brist pa dator- och nitverksitkomst, nir elavbrott planerats i
Gaborone under varen 2014 och nir teknikern vid University of Botswana brottades med en
daligt fungerande nitverkskabel viren 20106, skulle tillfalligt forhindra samundervisningen.
Stundtals fragmenterades ocksa diskussionen av att uppkopplingen brots, framst till deltagarna
fran Botswana, men ibland dven till deltagare frin Hégskolan Dalarna, sirskilt till dem som inte
anvinde Hogskolans nitverk. Forhallandena paminde om vikten av fungerande teknik for ett
effektivt nitbaserat seminarium. Det ar avgorande inte frimst for att minimera teknikrelaterad
frustration, dven om det dr betydande, utan da lirande genom diskussion forutsitter att
seminariedeltagares och seminarieledares inldgg utgér byggstenarna for kunskap och forstaelse i
kollaborativa  resonemang  (Laurillard, 2012) och da behéver diskussionen vara
sammanhingande. Dessa forhallanden dr svira att paverka som individ och som institution och
forblir en an premisserna for samarbetet.

Aspekter av den tekniska infrastrukturen vid partnerldrositet som varit av praktisk snarare an
av pedagogisk karaktir och som kan nimnas hir inbegriper foljande. University of Botswanas
begrinsade internetuppkoppling hade schematekniska konsekvenser: da hela universitetet
delade pa en uppkoppling fungerade videokonferensverktyget simre pa dagtid nir manga
personer anvinde natverket. Diarfér schemalades seminarierna pa eftermiddagstid och tidig
kvillstid nir University of Botswanas nitverk belastades av firre anvindare. Aven di férekom
alltsa problem med anslutningen. For att fa till stind fungerade audiovisuell interaktion férsedde
Hoégskolan Dalarna i kollaborationens startgropar partnerlirositet med teknisk utrustning i
form av webkamera och bordsmikrofon. Sadana skillnader i forutsittningarna for
samarbetspartners kriver flexibilitet f6r att kollaborationen ska fungera och de behover beaktas
eftersom de potentiellt kan utgora ett kvalitetsproblem for utbildningen.

3.4 Forutséattningarna for den natbaserade miljon

Processen med att skapa en lirmiljé som dr gemensam och nitbaserat har priglats av att
lirosdtena haft skilda forutsittningar for natbaserad undervisning och erfarenheter av sadan.
Studenter vid University of Botswana har varit campusbaserade; férutom vederboérande
magisterkurs har deras utbildning 4dgt rum pa universitetets campus i Gaborone. Under
seminarierna har studenterna befunnit sig fysiskt pa samma plats som liraren och delat dator,
webkamera och mikrofon med henne. Med andra ord har de deltagit fysiskt i ett vetenskapligt
sammanhang, vilket genom internationaliseringsinitiativet utvidgats till att inbegripa

* Vid samtliga fyra kurstillfillen mellan 2013 och 2016 har Skype Premium anviinds.
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diskussioner med andra studenter frin samma imne och lirare verksamma vid ett annat
lirosite.” Hégskolan Dalarnas studenter som deltagit i kursen didremot har alla varit
nitbaserade och befunnit sig pa olika geografiska platser, frimst i Sverige och 1 Europa. Det
vetenskapliga sammanhanget frain Hogskolan Dalarnas perspektiv har redan fran borjan varit
nitbaserat och samarbetet har inneburit ett fors6k att anvinda digitala moétesplatser (egna, 1
form av kursportalen Fronter, och alternativa, vid anvindningen av Skype) for att skapa en
gemensam och uteslutande nitbaserad lirmilj6. Da kursen erbjuds bade som valbar inom
magisterprogrammet och som fristiende kurs har studentsammansittningen ocksa varierat:
somliga studenter var nya till Hogskolan Dalarnas engelskimne, andra var studenter sedan
tidigare; vissa var vana vid nitbaserat lirande som inbegriper nitburna distansseminarier i realtid
och genom pedagogiskt utvecklade videokonferensverktyg, andra hade fi erfarenheter av
studieformen. Ett exempel av det senare var en student som var baserad 1 Storbritannien och
hade tidigare studieerfarenheter frin Open University i London, dir interaktiva moment
studenter emellan och likasa mellan studenter och lirare varit asynkrona.

Variationen i datorvana, datortillgang och datorkompetenser, har jamte nitverksatkomst lett
till att man inte utnyttjat nitbaserade distansundervisningens fulla potential.” Exempelvis har
man fére 2016 inte haft interinstitutionella grupparbeten, dir studenterna fran bada lirositen
kunnat métas utanfor det virtuella klassrummet fér att samarbeta kring relevanta frigor.” De
skilda foérutsittningar som kiannetecknar studentpopulationen och lirositet gjorde sig sarskilt
mirkbara under just den terminen. D4 studenten fran University of Botswana saknade
datoritkomst tog sig kollegan fran partnerlirositet an att hitta en dator som studenten kunde
lina under kursen. Arendet vicker bland annat frigor om vem som har tillgang till utbildningen
och vilka uppgifter aligger liraren i termer av studenters IKT-anvindning. Hogskolan Dalarna
erbjuder kursen nitbaserat, vilket innebir att det jaimte de behérighetskrav som ar kopplade till
den avancerade nivan finns en ytterligare form av forval till kursen: vi forutsitter att studenter
har bade relevant datorutrustning och datorvana.”” Till sist, vid University of Botswana har man
tillgangligojort sirskilda utrymmen f6r kursen med den snabbaste och mest stabila
uppkopplingen pa campus. Det innebir att seminarier regelbundet hallits i konferensrummet
for University of Botswanas ledning. Undervisande lirare fran Hogskolan Dalarna a sin sida har
kunnat anvinda datorn pa sina arbetsrum eller i hemmet. Infrastrukturen vi tar for givet kan
med andra ord se mycket annorlunda ut i andra linder och vid andra lirositen och det ir,
liksom nitverksatkomstproblematiken, en premiss fOr samarbetet. I sammanhanget dr det
relevant att beakta den nitburna teknikens kostnad, anvindarvinlighet och anvindning vid valet
av de tekniska medel som kommer att bira undervisningen.

3.5 Den gemensamma néatbaserade larmiljon
Ett av internationaliseringsprojektets kidnnetecken har varit ambitionen att utarbeta och

uppritthdlla en gemensam lirmilj6. Forutsittningarna har skiljt sig dt lirositena och deltagarna
mellan, inte minst pa grund av liroantalternas ekonomiska forutsittningar och deras inverkan

* Se Moore och Simon (2015b) for exempel pa olika vatianter av samatbeten inom ramen fér Globally Networked
Learning Environments; jfr ocksa Dysthe (2001) om elektroniska diskussioner via distans.

*® Erfarenheten fran kursen bekriftar bilden i Masalela (2014, s. 74) som beskriver utmaningar knutna till lirarens
datorkompetenser och implementeringen av blended learning vid University of Botswana. Begrinsad
datorvana ldg exempelvis bakom behovet av att vid varje seminarium pa den aktuella kursen ha en IKT-
tekniker nirvarande som ansvarat fér att programvaran startades upp och fungerade.

* Se exempelvis Lancashire (2009) om andra typer av uppgifter som kan utvecklas i nitbaserade distansstudier
inom dmnet litteraturvetenskap och som kan vara relevanta for intetinstitutionella samarbeten.

*" Saknar studenter egen dator dr de vilkomna att anvinda datorerna och nitverket pa Hégskolan.
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pi  exempelvis IKT-infrastrukturen.”® 1  relation till  villkoren fér  liknande
internationaliseringsinitiativ har man ofta framhallit det 6msesidiga beroendeférhallande kursers
samskapande och genomférande innebdr (Rubin & Guth, 2015). Detta ar grundliggande att
uppmirksamma 1 internationaliseringsprojekt sasom det aktuella. De praktiska dimensionerna
av undervisningen, som ir ofrinkomligen avhingiga en fungerande teknik, dr forvisso viktiga.
Men det som i slutindan blir avgorande for internationaliseringsformen ar utvecklingen av en
fungerande gemensam lirmiljo6 som bygger pa en hallbar arbetsrelation. Den gemensamma
miljon for engelskimnenas kurs har mejlsats fram under en lingre process dir lirarna fordjupat
sin fOrstaelse for varandras grepp pa lirande, undervisning och bedémning men ocksa pa
vetenskapsomradets karna. Kalibreringen har delvis handlat om kvalitetssiakring kopplad till
akademiska motiv for internationaliseringen. Delvis har kalibrering gallt utvecklingen av en
pedagogisk samsyn och av en form av tredje rum dir bdda miljéerna méts: dir lirarna
samskapar och utbyter material, dir man anpassar det egna bidraget for att pa ett bittre sitt
genomfora gemensamma mal och dir man kan ta hinsyn tll olikheter mellan
utbildningsmiljéerna.

Guth och Rubin (2015) betonar inom ramen fOr globalt nitverkade lirmiljder att
kollaboration bor skiljas fran samarbete, da den forsta innebir en hogre grad av syntes och
harmonisering av olika staindpunkter, idéer och praxis, men ocksad en storre flexibilitet gentemot
den egna och andras bidrag till det gemensamma malet. Pa friga ar kollegialiteten och kraven
for en fungerande samverkan som dr malinriktad utan att den gor avkall pa vetenskaplighet eller
undervisningens kvalitet.”” Dessa ir visentliga delar av internationaliseringsformen och de
aktualiseras bade for initiativtagarnas genomférande av projektet och for projektets framtid vid
byte av undervisande lirare. Ett sitt att minska risken fOr samarbetssvarigheter dr just
forstaelsen av kollaborationens krav och inrittandet av en Oppen, anpassningsbar och hallbar
kommunikation kring sidana fundamentala aspekter som kursmal, kursutvecklingsstrategier,
pedagogisk grundsyn och praktik, institutionella kulturer och kommunikationssitt.

Samundervisning ir inte ett villkor f6r den kollaborativa internationaliseringsform Guth och
Rubin (2015) talar om, men for internationaliseringsprojektet mellan Hogskolan Dalarna och
University of Botswana bedémdes en samundervisande seminariepraktik vara angeldgen. Det
bor noteras att samundervisning kan vara bade ett viktigt led 1 en fungerande internationell
kollaboration och ett potentiellt problemomride. Forskning om samundervisning som
pedagogisk praktik har betonat de professionella kompetensutvecklingsmojligheterna denna kan
medfora; bland annat i termer av att fa ta del av en kollegas undervisande praktik, att bli mer
kreativ 1 sin undervisning, att fia aterkoppling pa den egna lirargirningen och att bli mer
reflekterande i sitt forhallningsitt till denna, samt att fa en mojlighet till utveckling genom
kollegial samverkan (Lester & Evans, 2009, citerad 1 Bryant, Niewolny, Clark & Watson 2014, s.
86-87; Neumann, Browning, Clarke, Harrison, Ing, Kutas, Pitre, Serbanescu, Wall & Wilson,
2006).” Dessa professions- och kompetensutvecklande aspekter aterkommer jag till i senare
avsnitt. Svarigheter, 4 andra sidan, kan handla om tidsbrist, da kursen ska planeras, genomféras
och utvidderas i1 ndra samarbete, och om personligheter och relationen mellan de

*® Det ir symptomatiskt f6r den ojdmlika resurstillgingen afrikanska intellektuella diskuterar i internationaliserings-
sammanhang att det 4r frimst representanter frin Hégskolan Dalarna som rest till Gaborone, medan kollegans
besok frin University of Botswana till Falun virterminen 2015 finansierats av Hégskolan Dalarna och inom
ramen for forskningsprojektet African Migrations: Transcultural Identities in the Making som initierats mellan
engelskimnena 1 internationaliseringsformens kolvatten.

* Se ocksd Sundqvist (2014) om férutsittningarna fér en vl fungerande kollegial samundervisning.

% Ur ett studentperspektiv har studier visat att samundervisning mahinda inte paverkar studenters resultat jamfort
med kurser som undervisas av en lirare, men man har observerat markanta skillnader i dessa olika gruppers
bekantskap med materialet (Carpenter, Crawford & Walden, 2007). Samtidigt har studier pédpekat att
samundervisning kan upplevas som negativ av studenter som blir osikra pa vilken av lirarna man ska kontakta
och som kan uppleva extra press genom att de blit examinerade av tva olika personer (Bacharach, Heck &
Dahlberg, 2008).
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samundervisande lirarna (Lester & Evans, 2009, citerad i Bryant et al, 2014, s. 86; Neumann et
al., 20006). De kan ocksa handla om bristande administrativt stod och bristande erkinnande fran
ledningshall om ekonomiska spérsmal, inte minst férhdllandet mellan resurser och pedagogisk
utveckling (Bryant et al, 2014, s. 94).”' Dessa studier har utgitt ifrin samundervisande
erfarenheter som bygger pa att de kollaborerande kollegorna tillh6r ett och samma lirosite. For
vederborande projekt har samundervisning dartill kdnnetecknats av den interinstitutionella
dimensionen: lirarna har inte haft en nira arbetsrelation fére undervisningens borjan och de har
arbetat vid lirosidten med olika akademiska traditioner, utbildningskulturer, vetenskapskulturer
och utbildningssystem.” Sadana férhillanden kan medféra sina problem exempelvis vad giller
hur man forhaller sig till och prioriterar olika delar av kursmaterialet och hur man arbetar
tillsammans. Den aktuella kollaborationen har dessutom varit nitbaserad, och IKT-
férhallandena har som ovan nidmnts skiljt sig markant 4t mellan institutionerna. Sadana
omstindigheter kan utgbra ytterligare utmaningar och kan komma att innebira att man inte fullt
ut utnyttjar det larandetillfalle samundervisning utgér for undervisande larare. Pa vederborande
kurs har man exempelvis inte i f6rvag kunnat diskutera planeringen av respektive seminarium i
forhallande till tidigare seminariediskussioner, strategier for att dterkoppla till studenters
veckovisa inligg i kursportalen eller till respektive lirares perspektiv pa seminarieinnehallet.

Som detta avsnitt antytt har internationaliseringsprojektet varit tidskrivande och har
inneburit en lingre och mer omfattande process dn vad som dr brukligt nir man gemensamt
arbetar fram eller undervisar en kurs med kollegor inom det egna dmnet, eller f6r den delen
med kollegor frin andra dmnen inom det egna lirositet. En bidragande orsak till att projektet
varit tidskravande dr att kommunikationen mellan institutionerna praktiskt férsvarats pa grund
av den tekniska infrastrukturen i sédra Afrika. I inledningsfasen i synnerhet var flertalet
inbokade moéten inte mojliga att genomfora via de olika videokonferensverktyg man provat pa
just pa grund av nitverksproblematiken (samtal med Andersson, den 16 november 2014).
Projektet har direfter frimst varit resurskrivande da man haft ambitionen att samundervisa och
da kalibreringsprocessen och det kollaborativa lirandet medfért merarbete. Aven i termer av
antalet studenter — och studentpeng — i férhallande till den tid som krivs f6r att kursen ska
fungera har projektet varit resurskrivande. For att detta och liknande projekt ska kunna
uppritthallas kravs, utéver en férankring i verksamheten pd flera nivder savil inom varje
lirosite som mellan de involverade institutionerna och utéver goda inom- och
interinstitutionella arbetsrelationer och kommunikation i samtliga instanser (Moore & Simon,
2015a), dels att projektet dr genomtinkt limpligen utifran vetenskapligt underbyggda
resonemang om internationalisering och nitbaserad kollaboration, dels att det for med sig
viktiga mervirden for enskilda ldrare, for studenterna och for institutionen. I kommande avsnitt
resonerar jag kring mervirdena for enskilda lirare, for utbildningsmiljoer och for institutionen
som sidan, forst 1 termer av nidtbaserad internationell kollaboration som
interkulturalitetsfrimjande och sedan 1 termer av hogskolepedagogiska sporsmal som kan
komma att vickas genom internationaliseringsformens interkulturella professionella
kompetensutvecklingsmaoiligheter.

% Det aktuella kollaborativa projektet hade sivil lednings- som administrativt stéd, inklusive tekniskt st6d, vilket
ocksa skrivits in i samarbetsavtalet mellan lirositena som en forutsittning for samarbetet (Memoradum of
Understanding). Detta har inneburit frin Hégskolan Dalarnas sida att ledningen finansierat kursen som en
sdrskild satsning och att NGLC involverats for att sikerstilla en fungerande nitbaserad miljo.

%2 Se ocksa Taylor, Evans & Abasi (2007) om hur skillnader i ldrares pedagogiska utgangspunkter kan paverka
larargirningen.
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4. Internationalisering och professionsutdvningen I. Reflektioner
om internationaliseringens interkulturalitetsmal

Avsnittet fokuserar lirarens uppdrag 1 internationaliseringsprocesser, med utgangspunkt i
diskussioner om internationaliseringens sociala och kulturella motiv. Det tar avstamp i den
uttalade viljan att internationalisering pa hemmaplan ska syfta till att utveckla studenters
interkulturella kompetenser (Knight, 2008). Betoningen pd interkulturella kompetenser drivs av
en tilltro till internationella aktiviteters och processers fortjanster for individen, samhillet och
arbetsmarknaden.” Tilltron 4r synlig ocks4 inom ramen for si kallade kollaborativa nitbaserade
internationella kurser dir (inter)kulturell litteracitet och forstaelse framhalls som centrala mal
(Moore & Simon, 2015b). Internationaliseringsformen anses forbereda studenter for
globaliseringens komplexiteter genom att studenter frin olika bakgrunder fir gemensamt
bearbeta problem med utgangpunkt i sina respektive erfarenheter och perspektiv och att de far
ta del av kursinnehallet i forhallande till f6r dem frimmande standpunkter (de Wit, Damhof,
Oxenford, Schutte & Wolfensberger, 2015; Guth & Rubin, 2015). Vad som tas for givet i dessa
diskussioner ir att internationaliseringens huvudmal dr interkulturell forstaelse och kompetens.
Den agendan ir viktig att veta med sig och fundera pa i férhallande till kursplanering och
undervisning. Nedstiende diskussion resonerar kring dels vad agendan kan komma att betyda
for kursinnehallet och malformuleringen av liknande samarbeten, dels vad den kan innebira 1
den pedagogiska praktiken. Mot bakgrund av att man ofta betonar vikten av pedagogiska
strategier som skapar perspektivmangfald och interkulturell medvetenhet, men inte
konkretiserar dessa genom exempel (t ex Guth & Rubin, 2015; Wickstrom, 2011; Stier, 2007),
har ett mal f6r avsnittet varit att just exemplifiera sadana strategier och deras innebérder.

4.1 Internationaliseringsagendan och lararens uppdrag

Lirarens uppdrag i internationaliseringsprocesser och -aktiviteter definieras regelbundet i termer
av att frimja interkulturell forstaelse och interkulturella kompetenser (Knight & Sehoole, 2013;
Tyberg, 2009; Haigh, 2008; Stier, 2006).* Dessa beskrivs bide som integrationen av
internationella, interkulturella eller globala perspektiv i kursinnehdll och kurslitteratur och om
frimjandet av interkulturell medvetenhet 1 undervisningen genom pedagogiska strategier.
Ambitionen, som ofta bygger pa edukationalistiska och idealistiska virderingar av den hogre
utbildningens internationalisering (jfr Stier, 2006), menar jag har baring pd ldrarens
professionella roll.

Att koppla internationaliseringsinitiativ med denna internationaliseringens inneboende
agenda innebir bland annat att fundera Gver lirarens uppdrag i forhallande till vilka kunskaper
och firdigheter studenter ska bibringas. 1 sammanhanget 4dr det relevant att
internationaliseringsinitiativ sasom det aktuella behover vara vil forankrade inom ldrositet
exempelvis pa lednings-, administrations- och dmnesniva for att man ska kunna fa till stind det
stod som krivs for att utveckla ett hallbart och fungerande samarbete (Jansen, 2015; Guth &

3 Jfr T en tidig diskussion av internationalisering pa hemmaplan fokuserar Nilsson (2000, s. 23) interkulturella
kompetenser som yrkesrelaterade firdigheter kopplade till dels kognitiva mal (att 6ka studenters internationella
kompetens genom kunskaper i frimmande sprik, forskningsomrdden och dylikt), dels mal rérande
forhallningssitt (att Oka studenters interkulturella komptenser gillande forstdelsen av andra kulturer,
virderingar och perspektiv).

> Utifran Sociala och kulturella motiv fér internationalisering betonas interkulturella kompetenser som ett led i
héllbar utveckling, sisom den t ex definieras i FNs resolution Transforming our World: The 2030 Agenda for
Sustainable Development (2015).
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Rubin, 2015). Detta medfér att det finns olika aktorer kopplade till internationaliseringsinitiativ
som vill fa eventuella intressen tillgodosedda utifrin sina skilda perspektiv, virderingar och
motiv (Moore & Simon, 2015a). Hir dr det angeldget att se 6ver de egna stillningstagandena i
forhallande till dem motiv och underliggande virderingar som identifieras av studenter, av
institutionen, pa policyniva, pa arbetsmarknaden eller av andra aktorer. En forstaelse av dessa
gb6r det moijligt att ta genomtinkta beslut nar det giller kursens innehdll, planering och
genomforande. En siadan forstielse innebir ocksa en stirkt férméga att driva igenom den
sortens samarbete och aktivitet som ar relevant for utbildningen.

I ett avseende handlar det om att skapa en malanpassad kurs. Men det handlar ocksa om att
forsta att internationaliseringsdiskurser liksom andra diskurser om den hogre utbildningens
syften och mal kan ha en styrande verkan. Upplever man att man behover forhalla sig till
idealistiska internationaliseringsresonemang — eller bredare utbildningsfilosofiska och
utbildningspolitiska tankegangar — om den hogre utbildningens syfte som demokratifrimjande
genom interkulturell fostran kanske man 1 slutindan skapar en annan sorts kurs dn vad man
hade tinkt sig. Motiven for kollaborationen kan komma att styras om och likasa kursers
innehall, utformning och genomférande.

For ett dmne som engelsksprikig litteraturvetenskap dr det mojligt att inte kdnna igen
agendan som underligger sociokulturella motiv for internationalisering som styrning eftersom
det redan finns en pagiende diskussion om vad litteraturvetenskapens roll dr i samhillet som
paminner om internationaliseringsdiskursers argument om interkulturell medvetenhet och dess
relation till ett hallbart demokratiskt och mangkulturellt samhille. I savil utbildningsfilosofiska
som 1 litteraturdidaktiska resonemang kring den hogre utbildningens demokratifostrande
kapacitet — och sirskilt i férhéllande till Nussbaums (1997) argument om relationen mellan the
narrative imagination” och virldsmedborgarskap — har man framhavt skonlitteraturens férmaga
att tillgangliggéra emotionella och intellektuella erfarenheter av andras liv som ett viktigt medel
for att frimja empati, tolerans och demokrati (von Wight, 2002; Liedman 2002; se dven Philips
& Gonzalez, 2004; Olaussen, 2003). Skonlitterar ldsning sirskilt inom ramen for
litteraturvetenskapliga studier, menar man, ger tillfillet till trining i att inta en annans position,
att Oppensinnat uppmirksamma kulturella (och andral) egenheter utan att okritiskt och
automatiskt virdera dem utifran egna kulturella sammanhang. En litteraturvetenskaplig
utbildning, sirskilt inom ramen fér akademiska sprakimnen, papekas det, bereder ett unikt
tillfalle for trining 1 kritisk interkulturell kommunikation och férstaelse (Gongalves Matos, 2005;
Guilherme, 2001; Byram, Nichols & Stevens, 2001).> Malet menar somliga ir att férbereda
studenter for en interkulturell och globaliserad virld, bade ur arbetsmarknadssynpunkt och ur
demokratifostransperspektiv, med fokus pa kritiskt och empatiskt medborgarskap och pa
medborgarrittsliga och minskliga rittigheter.”

Det finns naturligtvis andra sitt att tolka litteraturvetenskapens virde och det finns ocksa
andra mal for en litteraturvetenskaplig utbildning. Huruvida man behéver fokusera pa
studenters interkulturella firdigheter genom litteraturstudiet kan man alltsa ha synpunkter pa.
Likasd kan man fundera pa huruvida litteraturstudier kan fungera som ett medel till vidsynthet
och tolerans.”” T sammanhanget kan det dessutom vara relevant att begrunda féljande, kanske
sarskilt mot bakgrund av att interkulturalitet kommit att bli allt viktigare 1 diskussioner om den
hogre utbildningen, dven utanfor internationaliseringsdiskurser (Stier, 2007): den typ av
kompetenser och medvetenhet som kan tillkomma en enstaka kurs inom t ex engelsksprakig

% For en diskussion av litteraturvetenskapens funktion och virdering inom akademiska sprikimnen se Alvstad och
Castro (2009) samt Kramsch och Kramsch (2000). Se dven Platen (2009) om akademiska sprakimnens tendens
att instrumentalisera litteraturstudier: att studera skonlitteratira verk som kulturella illustrationer och att
fokusera kulturvetenskapers problemomriden vid litteraturstudier.

% For en diskussion om den kade medvetenheten om minskliga rittighetsproblem runtom i vérlden och dess
uttryck inom diskurser om den hégre utbildningen se exempelvis Roth (2015) och Inkinen, Tegler Jerselius &
Carlsson (2015).

* For svenska perspektiv pa Nussbaums(1997) argument, se Sérman (2015) och Kristensson Uggla (2012).
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litteraturvetenskap behéver forstas och diskuteras 1 andra termer 4n dem som kan bibringas
efter en lingre utbildning exempelvis inom ett program i interkulturell kommunikation.™
Samtidigt kan det vara angeldget att tinka over huruvida diskurser 6ver den hogre utbildningen
inte tenderar att likstilla en kurs som syftar till att frimja akademiska metakompetenser med
fostran i en etisk virdegrund.” Det finns med andra ord skil att genomlysa diskurser som
hivdar internationaliseringens inneboende virde och inverkan pa minniskors liv.

Fragan jag vill lyfta genom exemplet handlar om effekten internationaliseringsdiskurser har
pé kollaborativa internationella projekt vad giller deras innehall och riktning. Huruvida tilltdnkta
samarbeten paverkas av att aktorer som vanligtvis inte skulle involveras i kursplanering
engageras eller av att internationalisering medfor en egen agenda med krav pa lirarens uppdrag
och huruvida det utgér problem finns det olika uppfattningar om — som sig bor. Min poing ar
att besluten bor grundas pa medventa stillningstaganden dirfér att de pa grundliggande sitt
kan komma att paverka det uppdrag liraren har att genomféra. Interkulturalitet dr en
ofrankomlig aspekt av internationaliseringsformen och lir rimligtvis vara ett av de drivande
motiven bakom ett internationellt nitbaserat samarbete. Om denna exempelvis ska formaliseras
som ett lirandemal for en kurs diremot kriver eftertanke, inte endast i form av svarigheter
kring examinerbarhet utan dven i form av substantiella pedagogiska strategier som kan bira upp
lirandemalet (se vidare de Wit et al, 2015). Hir handlar det inte bara om att fundera kring hur
man mater studenters interkulturella medvetenhet, huruvida man bor skilja mellan medvetenhet
som studenten bibringas genom kursen och den som hon har med sig sedan tidigare, samt hur
man skulle sikerstilla vilken det ror sig om. Det handlar ocksi om hur man avgrinsar
interkulturella foérhéllningssitt (eller kompetenser) och hur studenter kan bibringas dessa
konkret inom ramen for kursen. Om interkulturalitet inte ska fOrpassas till ett
marknadsforingsgrepp eller ett tilliggsbegrepp krivs det ett substantiellt arbete genom
kursdesign och pedagogisk praktik for att frimja dem forhallningsitt och firdigheter man
inbegriper inom begreppet (de Wit et al, 2015; Wickstrém, 2011; Harrison & Peacock, 2010;
Stier, 2007).

Vad giller lirarens uppdrag vid internationalisering pa hemmaplan innefattas saledes i ett
forsta skede informerade bedémningar om internationaliseringsdiskursers mal och agenda i
forhallande till egna motiv och mal med den valda internationaliseringsformen. Nedan
exemplifieras pedagogiska strategier som syftat till att skapa interkulturell medvetenhet frin den
aktuella magisterkursen och som kan vara relevanta f6r den som vill utveckla internationella och
perspektivmangfaldiga inslag i sin undervisning.

4.2 Interkulturell medvetenhet i praktiken: exempel och svarigheter

For den aktuella magisterkursen har interkulturella kompetenser inte formulerats som ett
explicit lirandemal i kursplanen.”” Diremot har interkulturalitet och perspektivmangfald
identifierats som viktiga mervirden fOr samarbetet, inte minst ur ett studentperspektiv.
Ambitionen att skapa interkulturella moten av substans har — jaimte hégskolepedagogiska motiv
kopplade till studenters skrivande och interaktion — legat bakom kursens utformning. De

% Om problematiken i férhéllande till den hégre utbildningens flexibilitet i form av méjligheten att studera enstaka
kurser och vad detta innebir i termer av lirande definierat som resultatet av ihillande engagemang och arbete
over tid, se Naidoo (2005).

%1 en diskussion som skiljer mellan akademiska metakompetenser och etisk virdegrund, ifrigasitter Rider (2013)
vad man kan sdgas lira sig genom virdegrundsrelaterade program. Hon menar att hdgre utbildning handlar om
att lira sig tinka pd vetenskapliga sitt; att betrakta, formulera, hantera och granska problem med hjilp av
vetenskapliga metoder. En korpus av teorier, menar hon, som systematiserar och ger verktyg och en vokabulir
for analys kan inte betraktas per automatik som virdegrundsfostrande.

00 Jfr exemplen i Moore och Simon (2015a) dir interkulturella kompetenser formulerats som kursmadl i nitbaserade
internationella samarbeten.
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asynkrona forseminariediskussionerna pa kursportalen har syftat till att lata studenter samtala
kring kurslitteraturen och kring dem problem som dar uppmirksammats utifrin sina respektive
perspektiv. Likasa har studenterna pa seminarierna interagerat i realtid och ventilerat fragor och
synpunkter i férhallande till sina respektive kulturella och andra utgangspunkter. I studenternas
diskussioner har olikheter i perspektiv ocksa tydligt framtritt: studenter med en bakgrund i
sodra Afrika har genom personlig erfarenhet och skolning exempelvis en annan forstielse av
kolonialismens konsekvenser f6r den socioekonomiska och politiska utvecklingen i regionen
och foér utformningen av kulturella identiteter 1 densamma. De har ocksa en annan repertoar
vad giller afrikansk, visterlindsk och annan skonlitteratur dn Hogskolan Dalarnas
studentpopulation som tenderar att ha sin bakgrund och skolning i europeiska linder. Ur
lirarsynpunkt har man kunnat ana hur studenters sitt att nirma sig olika fragor paverkas av
deras bakgrunder, men dven att studenters skilda perspektiv sammanstillda vid sidan av
varandra kan utgéra lirandetillfillen, sirskilt nir studenter kommenterar inliggen med syfte att
problematisera varandras forestallningar, tolkningar och idéer. Mojligheterna till detta har
framhallits som sirskilt positiva dimensioner av kursen 1 studentkommentarer och i samtliga
genomfoérda studentutvirderingar.

Som ofta papekats ir internationalisering och perspektivmangfald inget som sker per
automatik i och med att man har en mangfaldig studentgrupp eller genom att man ber studenter
med skilda kulturella bakgrunder samarbeta pa uppgifter (de Wit et al, 2015; Rubin & Guth,
2015; Wickstrom, 2011; Harrison & Peacock, 2010; Stier, 2007).”! For att illustrera vikten av
lirarens intervention i frimjandet av interkulturell medvetenhet vill jag anféra féljande exempel
fran en seminariediskussion pa kursen. Vid ett tillfille behandlades nigerianske forfattaren
Chinua Achebes kritik mot den wvisterlindska litteraturhistorieskrivningen, en kritik han
formulerade 1 en férelisning han holl vid University of Massachusets 1 USA ar 1975. T sitt tal
fokuserade Achebe forfattaren Joseph Conrads skildring av kolonialismen i Afrika (och sirskilt
Belgiska Congo) i novellen Heart of Darkness publicerad 1899. Vid tidpunkten f6r Achebes tal
hade Conrads novell sedan linge tillskrivits en status som modernistisk klassiker och
undervisats som siadan i den anglosaxiska kultursfirens ungdomsskola och hégskola. Achebes
polemiska skrift papekade att novellen i sjilva verket ér rasistisk 1 sin framstillning av svarta
afrikaner och Achebe kritiserade sivil visterlindsk kanonbildning som dem underliggande
virderingar och forestillningar han menade att vita manniskor har om Afrika och uppritthaller
genom att oproblematiserat hylla ett skonlitterirt verk som tecknar en avhumaniserande och
exotiserande bild av svarta afrikaner. Mitt sitt att undervisa texten inbegrep explicita kopplingar
mellan Achebes position och litteraturvetenskapens problematiker och angreppssitt. Achebes
tes 4r namligen pa manga satt typisk for sin tid, inte minst hans framhéllande av en politiserad
litteraturkritik i motsats till estetiska forstaelser av skonlitteratur. Jag uppmirksammade bla. det
Okade intresset inom akademin for maktkritiska perspektiv, identitetspolitik och skonlitterira
kanonbildningar under 1960- och 1970-talen, i forhallande till medborgarrittsliga rorelser under
samma period och framforallt 1 forhallande till skiftande vetenskapskulturer och formuleringen
av nya litteraturvetenskapliga frigor med utgangspunkt i politiserade (i vederbérande fall
postkoloniala) litteraturstudier vilka idag tas som en given del av vetenskapsomradet. Jag tog
med andra ord avstamp i det geografiska och kulturella sammanhanget f6r Achebes tal (vilket
holls vid ett amerikanskt universitet) och betraktade talet som ett tillfille att utveckla
studenternas forstielse fOr centrala problematiker inom litteraturvetenskapen och deras
upprinnelse. Dessutom inbjod jag studenterna att fundera pa Achebes kritik i relation till andra

o Jfr Harrison (2015) citerar studier — Pettigrew & Tropp (2006) och Denson & Zhang (2010) — vilka visar pd att
grupparbete leder till positiv interaktion mellan olika grupper, nagot som bekriftar tesen i Allports (1954) The
Nature of Prejudice. Harrison och Peacock (2010), 4 andra sidan, dr kritiska 6ver huruvida internationalisering pa
hemmaplan ir effektiv utifrin en egen studie som visar pa att interkulturella kompetenser och perspektiv inte
tillkommer genom kulturméten. Fér Rubin och Guth (2015) krdvs att studenter 6verligger meningsskapande
gemensamt 6ver kulturella grinser for att forstdelse ska bibringas som leder till férindrade forhallningssitt.
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forfattares sitt att problematisera skildringen av Afrika och afrikaner och darmed forsokte
uppmuntra studenter att fundera over internationella intellektuella och literdra kopplingar.

Till dessa diskussioner introducerade min kollega ett helt annat perspektiv. Aven om hon
ocksa definierade Achebes tes som typisk for tid, kopplade hon talet snarare till Achebes
bakgrund i det koloniala Nigeria. Hon inbjéd studenterna att férsta Achebes kritik i férhéallande
till den koloniala skolning Achebe fitt, dir den brittiska liroplanen féljdes och brittiska
perspektiv pa (och argument foér) kolonialismen padyvlades eleverna med allt vad det kan
innebira fér svarta afrikaners sjilvbild. Achebe upplevde sjilv kolonialismen och den
erfarenheten formade honom: Achebe var arg, férklarade hon, och det mirks i hans tal.
Dirmed 6ppnade kollegan inte endast for en fOrstaelse av svarta afrikaners erfarenheter av
kolonialism, utan hon satte dven fOrstielsen av detta i det forsta rummet. Hennes strategi
fungerade som ett sitt att 0ka medvetenheten om kulturella perspektiv som kan vara svara att
forsta for en utomstaende. Det ér ocksa en form av anknytningspedagogik, dir det ges utrymme
bade till att forsta det kanslomassigt svira som ir en del av kolonialismens historia och till att
erkinna kinslor som en viktig del for forstielsen av minsklig erfarenhet, konstutovning,
intellektuell produktion och politisk aktivitet. I det avseendet paminner kollegans pedagogiska
praktik om teorier kring medvetandehdjande och kring emotionellt och relationellt lirande,
vilka varit viktiga for feministisk pedagogik (Bondestam, 2005).

Jag nimner detta exempel da det tydliggor att olika pedagogiska utgangspunkter och
strategier kan resultera 1 vitt skilda inriktningar f6r samtalen och bibringa studenter olika typer
av kunskap och forstiaelse. Medan mitt pedagogiska angrepssitt inriktade sig pa ett
metaperspektiv pa Achebes polemik utifrin ett vetenskapsforstielseperspektiv, fokuserade min
kollegas strategi Achebes bakgrund 1 interkulturella termer: genom att inrikta sig pa erfarenheter
och affekt inbjod hon till interkulturell medvetenhet. Min poing med exemplet ir inte att en
strategi dr bittre dn en annan. Den dr snarare féljande: det var genom kollegans pedagogiska
strategi — och inte genom kursens tematik, kurslitteratur eller studentsammansittning — som
denna interkulturalitetsdimension blev en pataglig del av seminariets diskussion.

Forstaelsen av interkulturell medvetenhet i sammanhanget utgar ifran Stiers (2000)
teoretisering  av  interkulturell ~ kommunikation och  kompetens ur  ett
internationaliseringsperspektiv. Stier menar att interkulturell kommunikation bor forstas inte
som kulturmoten utan som en komplex process. I idealfallet bibringar internationalisering av
hégre utbildning studenter tre sorters interkulturella kompetenser:*

e innchallsliga f6rmagor som ror det han kallar vefa att-aspekter av den egna och den andra
kulturen (sasom virderingar, normer, traditioner, tabun, symboler, beteendemonster,
vanor)

e processuella kompetenser vilka handlar om att weta hur och innebar kognitiva och
emotionella firdigheter (sisom férmagan att placera sig i en annans position; att kunna
vixla mellan och agera enligt roller “inifrin” och “utanfér” kulturen; att Gppensinnat
uppmirksamma kulturella egenheter utan att automatiskt och okritisk virdera dem, men
ocksd att forsta varfor kinslor uppstir och deras implikationer, att hantera varierade
kinslor — xenofobi, obehag, frustration, ilska, etnocentrism — som utléses av okidnda
kulturella sammanhang och att hindra dem frin att automatiskt avgbra ens eget
handlande eller tolkningar av andras handlande. Hit hor ocksa interaktiva formagor
sasom att uppticka och tolka varierade subtila eller icke-verbala signaler och emotionella
responser, samt att bemistra spraket och kulturella koder kring samtal)

82 Det ir virt att notera att Stier (20006) ar intresserad av interkulturell kommunikation som en akademisk disciplin
och ett forskningsobjekt inom discipliner sisom sociologi, media och kommunikationsvetenskap,
utbildningsvetenskap och psykologi och att han ifrdgasitter ifall hogre utbildning verkligen kan bibringa
studenter samtliga interkulturella kompetenser.
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e metakompetenser, att veta varfor och eller att veta varfér man vet varfor eller inte vet
varfor, dvs. kritiska formagor att analysera interkulturella moten, processer och
diskurser, men ocksa jamférbarhet i forhallande till kulturella kunskapers kontextuella
natur. (s. 6-8)

Utifran denna definition ser jag min kollegas pedagogiska praktik som kvalitativt annorlunda dn
min egen vad giller interkulturellt medvetandegérande.

Kollegans pedagogiska praktik i ovanstiende exempel och i andra sammanhang dskadliggor
konkreta tillvigagingssitt for hur perspektivmangfald och interkulturell medvetenhet kan
stimuleras 1 klassrummet, samtidigt som  den  illustrerar  svarigheter  kring
interkulturalitetsambitionen. I seminarierna har hon vid flera tillfillen fragat efter studenters
erfarenheter, bland annat av kulturella stereotyper om Afrika. Pa sia vis har hon kopplat
kursinnehallet till personlig erfarenhet och till férestallningar och kunskaper studenterna haft
med sig vid métet med kurslitteraturen. Anknytningsstrategin skrivs ofta fram som viktig for att
gora utbildning relevant och pa sa vis gynna studenters lirande av kursinnehallet (Sundgren,
2008). Det ir ocksa en strategi som tar tillvara pa studenters olika perspektiv, som ger en form
av inblick 1 deras disparata kulturella bakgrunder och som kan skapa en form av internationella
och interkulturella nedslag.” Kollegan anvinde sig ocksa av den angrinsande strategin synlig i
exemplet ovan: att uppmirksamma kinslor kopplade till 6vertridelser och brott mot manskliga
rittigheter och till manskligt lidande i diskussioner om historiska och politiska sammanhang och
1 diskussioner kring forstaelsen av kurslitteraturen. Det gjordes regelbundet nir hon gav
aterkoppling till studentkommentarer om exempelvis afrikanska forfattares och intellektuellas
teoretisering av afrikanska identiteter, dessas kritik av kolonialismen och problematisering av
rasistiska  skildringar av  Afrika. Att kollegan dessutom har egen erfarenhet av
kolonialférhallanden och av sjilvstindighetsprocessen och att hon hinvisar till sina egna och
sina Afrikabaserade studenters erfarenheter och kulturella kunskaper har saledes bidragit till
kursens interkulturella element.

Det ar saklart inte alltid moijligt eller relevant att ha ett kulturellt inifranperspektiv, men pa
vederborande kurs blev kollegans strategier en viktig del av seminariediskussionernas
interkulturella medvetandegérande. For medverkande fran Hogskolan Dalarna har de 6ppnat
for att de sociopolitiska problem, estetiska traditioner och etiska fragestillningar som tas upp i
kurslitteraturen blir mer patagliga: man har fatt ta del av ett inifranperspektiv. Enligt Stiers
(2006) beskrivning gav de erfarenhetsgrundade elementen i undervisningen mojlighet att
utveckla innehallsliga f6rmagor (veta att kunskaper) och metakompetenser (veta varfor kunskaper).
Den pedagogiska praktiken kompletterade kursens teoretiska och pa andra sitt vetenskapligt
underbygeda kunskaper. Fér medverkande fran University of Botswana dr min bedomning att
strategierna varit virdefulla frimst av andra skil. Erkdnnande av den personliga erfarenhetens
virde kopplas till att det bekanta har forfrimligats och det ger tillfalle f6r sjalvreflektion.

Att kollegan uppmarksammade affekt i relation till sina egna erfarenheter av kolonialismen ér
naturligtvis inte okomplicerat och det dr viktigt att kritiskt fundera pa vad som hinder i
klassrummet nir personliga erfarenheter tas upp, inte minst nir dessa framférs av liraren. En
viktig fraga ror tolkningsforetridet och mojligheten for andra deltagare att presentera alternativa
perspektiv pa fragor och problem som diskuteras under seminariet. Problematiken handlar om
erfarenheternas och utsagornas sanningsansprik och hur de hinger ihop med det vetenskapliga
forhillningssattet. Den tangerar bade den hogre utbildningens etiska dimensioner och dess
vetenskapliga dimensioner i termer av kritiskt och fritt tinkande.

Diskussionen ovan vicker dven andra frigor. Jag har konstaterat att lirarens uppgift
avseende interkulturalitet kan fOrstas som att skapa tillfillen for interkulturell reflektion

% Se ocksa Guth och Rubin (2015) om den roll inblicken i andras erfarenheter éver geografiskt och kulturellt
avstind har f6r lirande och f6r kulturell medvetenhet.
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exempelvis genom medvetenhet av olikheter och likheter, eller genom anknytning och
egenanalys. Det ar viktigt att poangtera att det behovs en reperoar av pedagogiska strategier for
att skapa sadana tillfillen och dessa behover utvecklas mot bakgrund av en rad grundliggande
sporsmal. Till ovan nimnda etiska och vetenskapliga fraga vill jag tilligga féljande. I vilken man
ir det Onskvirt att uppmirksamma studenternas kulturellt betingade (till skillnad fran andra)
perspektiv i syfte att anvinda kursen som ett forum for interkulturell kommunikation och
forstaelse? Pa vilka sitt kan man uppmirksamma dessa utan att enskilda studenter, eller f6r den
delen ldrare, far representera en nationell erfarenhet eller en kulturell syn? Hur tar man tillvara
pa perspektivmangfald si att stereotyper och &versimplifieringar inte reproduceras? Ar det
onskvirt att be studenter att underséka och fora vetenskapligt underbyggda resonemang kring
sina egna och andras erfarenheter?® Vad skulle det innebira ur lirandesynpunkt att géra eller att
inte gora det? Pa vilka sitt kan de olika perspektiven som férekommer omvandlas till 6kade
insikter eller férindrad konceptuell forstielse?”

4.3 Interkulturalitet som mal for den hogre utbildningen: ett larar- och
institutionsperspektiv

Med utgangspunkt i internationaliseringsdiskursers betoning pa interkulturell medvetenhet som
ett mal for internationaliseringsaktiviteter och -processer har jag 1 avsnittet velat uppmirksamma
det jag ser om en viktig aspekt av samarbetsformen ur ett 6verférbarhetsperspektiv: nimligen
vikten av informerade och genomtinkta stillningstaganden till fragor kring interkulturalitet och
vad de innebir for den pedagogiska praktiken. Att internationaliseringsdiskurser, policy och
beslutsfattande rutiner kan komma att styra ett internationaliseringsinitiativs inriktning gor det
angeliget for enskilda lirare och for institutionen som sadan att reflektera 6ver motiven for ett
internationellt nitbaserat utbildningssamarbete. I ett kursplaneringsstadium ar det darfor viktigt
att larare tar 6verlagda beslut om interkulturalitetens relativa centralitet, da besluten paverkar
lirarens uppgift vid kursens genomforande. Dartill har jag utifran erfarenheter fran samarbetet
diskuterat premisserna fér internationaliseringens interkulturalitetsfrimjande. Jag har
uppmirksammat det som aterkommande betonas i diskussioner om internationalisering: att
interkulturella kompetenser av olika slag, inklusive interkulturell medvetenhet, inte tillkommer
per automatik genom kursers tematik, kurslitteratur eller lirar- och studentrekrytering. Snarare
krivs genomtinkta och malinriktade pedagogiska strategier for att fa till stind interkulturell
medvetenhet och interkulturell reflektion. Olika former av anknytningsstrategier som anvants
pa den aktuella magisterkursen kan fungera som ett sitt att skapa interkulturella nedslag. 1
relation till kurslitteraturen kan dessa leda till innehallsliga f6rmagor (veta ati), processuella
térmagor (veta hur) och metakompetenser (veta-varfor) (Stier, 2000), men de kriver att man ar
beredd att hantera en rad potentiellt svara pedagogiska situationer.

Pa den aktuella magisterkursen har kollaborationen och de erfarenhetsanknytande
pedagogiska strategierna min kollega tillimpat inneburit ett kulturellt inifranperspektiv for
Hogskolan Dalarnas studenter. I den man det dr méjligt och 6nskvart att fa till stand ett sidant
perspektiv i andra internationaliseringsprojekt eller utbildningssammanhang dr det viktigt att
fundera pa hur man som lirare kan hantera diskussioner sa att resultatet av perspektivmangfald
och interkulturella méten verkligen leder till interkulturell forstielse, medvetenhet och f6rmagor
och att det finns ett positivt och korsbefruktande férhéallande mellan 4 ena sidan dessa a andra
sidan studenternas vetenskapliga férmadgor och férhéllningsitt. Exempelvis dr det angeldget
utifrin den hogre utbildningens syften om kritiskt tinkande och internationaliseringens syften

o Jfr de Wit et al (2015) och Hartwiger och Moore (2015) exemplifierar metoder som anvints pa liknande
samarbetskurser, men med en tematik om globalisering respektive ménskliga rittigheter.
stfr Moore och Simon (2015b) diskuterar riskerna i detta avseende med sa-kallade globalt nitverkade kurser.
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om interkulturell férstaelse att fundera 6ver hur kursers interkulturella processer kan hanteras sa
att de inte leder till att stereotyper oreflekterat ersitter varandra, t ex nir en negativ stereotyp
helt enkelt omvandlas till en positiv sadan. Utifran samma perspektiv ar det likaledes viktigt att
hantera diskussioner sa att anknytning inte endast leder till identifikation som premierar att
studenter visar empati och indignation infér exempelvis manskligt lidande och brott mot
rittigheter, utan att den leder till ett langvarigt forhallningssitt gentemot andra kulturer och
gentemot exempelvis historieskrivningen. I relation till en kollaborativ nitbaserad internationell
kurs inom minskliga rattigheter skriver Hartwiger och Moore (2015) om komplexiteten i att
utveckla en sjilvreflexiv pedagogisk praktik for att hantera bade mojligheten att skapa
engagemang om minskliga rittigheter och de potentiellt problematiska resultaten av en
underteoretiserad laspraxis. Problematiken de beskriver dr hogaktuell aven for andra kurser som
péa olika sitt aspirerar till att involvera studenters — och lirares — erfarenheter for att skapa
interkulturella méten och processer eller som drivs av en vilja att uppmirksamma etiskt och
kanslomissigt svira fragor som involverar interkulturell forstielse. Deras diskussion inringar
den viktiga fraigan om kursens mal: det ar trots allt inte interkulturella méten i sig som ar
intressanta ur en lirandesynpunkt, utan vad de medfér forslagsvis i form av kunskaper,
konceptuell forstaelse och kritisk férmaga. Att formulera detta som malet innebér en skarpare
fokus pa vad interkulturalitet substantiellt betyder 1 en undervisningssituation inom ramen for
hogre utbildning.

En wviktig insikt att ta med sig for ldrare och f6r institutionen fran
internationaliseringsprojektet mellan Hogskolan Dalarna och University of Botswana ar saledes
att uppratthallandet av denna och av liknande projekt kriver genomtinkta mal och nogsamt
uttinkta pedagogiska strategier. Mot bakgrund av att internationalisering pa hemmaplan i sina
forekommande former identifierats som sirskilt relevant for studenter — och lirare! — som inte
ir geografiskt mobila i utbildningssyften dr det angeldget att beakta fOrutsittningarna for
interkulturellt lirande och interkulturell reflektion.
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5. Internationalisering och professionsutovningen II: Reflektioner
om samundervisningens pedagogiska mervarde

I detta avsnitt presenteras reflektioner om det pedagogiska mervirdet av den aktuella
internationaliseringsformen. Ett antal professionsrelaterade sporsmal som samarbetet vackt
diskuteras; fragor som r6r den pedagogiska vardagen och som synliggérs genom
samundervisning och sambedomning. Min ambition ér inte att beskriva hur erfarenheten
forandrat min egen pedagogiska praktik, att jimfora deltagande lirares villkor och praxis eller att
ge tips pa hur man kan forbittra sin lirargirning. Istillet vill jag genom exempel
uppmirksamma vad internationaliseringsformen kan innebdra i termer av ldrarens interkulturella
professionella kompetensutveckling.

I skrifter om kollaborativt nitbaserat internationellt lairande har man framhallit interkulturella
kompetenser som ett pedagogisk mervirde inte endast for studenter, utan dven fOr
medverkande lirare och institutioner (Moore & Simon, 2015a2). Genom att samarbeta med
andra for att utforma, genomféra och bedoma resultatet av en gemensam kurs, eller
gemensamma moment, fir man ta del av andra utbildningskulturer och pedagogisk praxis och
man trinas 1 ett sjilvreflexivt och flexibelt férhallningssitt (Rubin & Guth, 2015). Man har
mojlighet att reflektera Over egna antaganden och virderingar och att se sin
undervisningspraktik  och  ldrargirning pa nytt. I denna anda diskuterar jag
internationaliseringserfarenheten som ett tillfille for egenanalys. Nedan anfér jag enstaka
exempel frin den pedagogiska vardagen pa kursen som manar till eftertanke. Exemplen utgor
utgangspunkten for en rad hogskolepedagogiska fragor som aktualiseras 1 och med
vederbérande internationaliseringsformens beskaffenheter. Da dessa Overskrider amnesspecifika
forhillanden dr min férhoppning att avsnittet kan fungera som diskussionsunderlag och som
inspiration for kollegor 1 den hogre utbildningens kiarnverksamhet.

5.1 Utbildningskulturer mots

Ur ett ldrarperspektiv dr internationaliseringsformens sammanforande av tva skilda
utbildningskulturer larorikt i flera avseenden. Internationaliseringsformen inbjuder till — och i
somliga avseenden kriver — egenanalys och reflektion om olika utbildningsmiljers premisser. 1
viss man handlar dessa om dmnesidentiteters utformning, villkoren fér utbildningen inom
vetenskapsomradet, virderingen av vetenskapliga problemformuleringar och metodologiska
ansatser (se ocksa Guth & Rubin, 2015). Internationella erfarenheten paminner om att det finns
andra sitt att ndrma sig amnet, andra fragor att stilla an dem som formuleras lokalt 1 férhallande
till dmnestraditionens nationella utformning. Mervirdet r6r ocksa insikter om akademiska
miljoers vardegrund, antaganden om vetenskapsomridets kunskapssyn och hur de priglar
utbildningens innehall och utformning, samt forestillningar om hur studenter lir sig och om
lirarens roll. Detta blir sdrskilt tydligt om man medverkar i samarbetsprocessen fran dess
begynnelse.

For mig som inte haft en arbetsrelation med kollegan frin Botswana i planeringstadiet och
som involverades i projektet efter att formen for magisterkursen etablerats var det genom
samundervisningen och pedagogiska samtal som den primira inblicken 1 en annan
utbildningskultur var méjlig. Det dr ocksa dessas virde som fokuseras nedan. Det ar sillan man
har chansen att auskultera en kollega 6ver en hel kurs, mycket mindre att planera, samundervisa
och sambedéma en hel kurs. Att fi den méjligheten ar ett privilegium och den ar niarande for
den professionella utvecklingen. Innan jag nirmare gir in pa det pedagogiska mervirdet av
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kollaborationen vill jag forst tydliggéra vad som hidr menas med samundervisning som
pedagogisk praktik.

5.2 Om samundervisning som pedagogisk praktik

Begreppet samundervisning, frin det engelska co-teaching, anvinds for att beskriva
undervisande samarbete mellan lirare med olika pedagogisk kompetens (Sundqvist &
Lonngvist, 2016). Samundervisning har linge varit ett specialpedagogiskt projekt som syftat till
en inkluderande arbetsform dér allmidnpedagog och specialpedagog jobbar tillsammans i
klassrummet och delar ansvaret for att undervisa eleverna (Sundqvist, 2014). Emellertid har
begreppet — och likasa de nidrliggande och med samundervisning ofta utbytbara, om nagot
klumpiga, begreppen teamundervisning (team teaching) och kollaborativ undervisning
(collaborative teaching) — boérjat fa ett fdste dven inom hogre utbildning som en
kompetensutvecklande och kvalitetsstirkande strategi (Bryant et al, 2014). Vad giller olika
former av samundervisande praktik diskuterar Villa et al. (2013) fyra alternativ: parallell
samundervisning, assisterande samundervisning, komplementir samundervisning och
teamundervisning. Parallell samundervisning, dir lirarna delar upp gruppen och undervisar var
sin grupp parallellt, har inte varit aktuell pa magisterkursen, inte minst mot bakgrund av de sma
studentgrupper som kursen genererat. Daremot kan de Ovriga kategorierna pa olika sitt sigas
kanneteckna klassrumspraktiken pa den nitbaserade kursen.

I assisterande samundervisning tar en lirare den ledande rollen och det huvudsakliga
ansvaret under lektionen och den andra tar en assisterande roll. Da lirarna formellt ansvarade
for att leda vartannat seminarium kan denna samundervisningsform betraktas som 1 viss man
kannetecknande for klassrumspraktiken pa vederboérande kurs. Att en lirare hade en ledande
roll innebar att den andra under somliga delar av diskussionen kunde delta genom observation:
lyssna in pa den pagiende diskussionen och observera vad som hinder i klassrummet, samt ta
del av kollegans sitt att hantera olika moment och frigor. Denna auskultationsliknande praktik
var dock begrinsad da bada lirarna hade som princip att ta en aktiv roll 1 seminarierna. De
inlyssnande tillfillena foljdes i regel av att vederborande lirare kompletterade det som kollegan
och studenterna talat om. Dirmed ndrmade sig samundervisningsformen snarare komplementir
samundervisning som just handlar om att lirare kompletterar varandra genom att fOrstirka,
forbittra eller klargéra det kollegan redan sagt (Villa et al, 2013). Genom att lyssna in pa en
diskussion mellan kollegan och studenterna har den andra liraren exempelvis kunnat
intervenera med ett metaperspektiv pa samspelet och reda ut antaganden och utgangspunkter
till de olika synpunkter och tolkningar som lagts fram. Framfor allt har den komplementira
samundervisningen gjort sig tillkdnna i det att lirarna ofta utgatt frin olika perspektiv i hur de
hanterat materialet: exempelvis har den ena tenderat att fokusera det historiska och kulturella
sammanhanget for vederboérande litterira verk, medan den andra har fokuserat
vetenskapsforstielse. De bist fungerande seminarierna har kiannetecknats av den kontinuerliga
vixelverkan som dr typisk for teamundervisning. Pa sa vis har studenterna kunnat ta del av de
bada lirarnas perspektiv pa och reaktioner till materialet, och likaséd till fragor och synpunkter
som framfors under en diskussion, niagot som skrivits fram som en av foérdelarna med
samundervisning (Harris & Harvey, 2000, s. 28).

Forskning om samundervisning betonar att den pedagogiska praktiken forutsitter
diskussion och planering av olika samundervisande former i foérvig for upprittandet av ett
samforstand, for en tydlig rollférdelning under lektionen och for lirarnas kompetensutveckling
genom samtal om viarderingar, pedagogiska strategier och deras effektivitet (Bryant et al, 2014;
Ferguson & Wilson, 2011; Harris & Harvey, 2000). Da den aktuella kollaborationen mellan
Hogskolan Dalarna och University of Botswana kantades av differentierad datoritkomst,
nitverksatkomst och datorkompetenser, uteblev ofta kollegiala pedagogiska samtal om
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planering och utvirdering av enskilda seminarer, vilket ocksa innebir att formens fulla potential
inte utnyttjats. Samundervisningsformen har vuxit fram organiskt; lirarna har testat olika former
av samundervisning under seminarierna och utvecklat en samférstaelse och vixelverkan som
bygger pa tillit, respekt och flexibilitet.” Detta har varit av yttersta vikt for kollaborationen. Att
det skulle fungera vil ir ingen sjilvklarhet: till skillnad fran forskning vilken uppmirksammat
samundervisning har vederbérande projekt inte handlat om samundervisning mellan nira
samarbetande kollegor inom samma institution. Kollegorna har varit geografiskt avligsna
varandra och priglade av sina respektive institutioner och professionaliteter, samtidigt som det
inte funnits en arbetsrelation mellan kollegorna innan kursen.

Samundervisningen har ocksa varit den enskilt viktigaste faktorn for den interkulturella
professionella kompetensutvecklingen. Klassrumspraktiken har haft en fortbildande effekt, da
den gjort det mojligt att ta del av en annan lidrares metoder och se hur en kollega reagerar pa
olika situationer och debatter i klassrummet, men den har ocksa utgjort ett tillfille att utveckla
ny forstaelse for institutionsbetingade skillnader och att inta ett reflekterande férhallningssitt till
den egna klassrumspraktiken. Nedan foljer en rad reflektioner om internationaliseringsformens
pedagogiska mervirde utifrain exempel frin den pedagogiska vardagen pa kursen.

5.3 Vad kannetecknar seminariets form och funktion? Fragor med
utgangspunkt i samundervisning

Mitt forsta exempel r6r den praktiska tillimpningen av ldrarskapet och forestillningar om
seminariet och om lirarens roll i forhallande till undervisningsformen. Under kursens gang fick
jag tillfille att begrunda den forelisande roll min kollega intog pa seminarierna. Kollegan
foreliste inte som inledning till seminarierna; istillet presenterade hon spontant genom
miniféreldsning vid flera tillfillen per seminarium forklaringar till exempelvis historiska
utvecklingar i olika delar av Afrika, teoretiska begrepp och antaganden, samt konstnirlig
skonlitterdr praxis. Hon lit diskussionens inriktning och takt avgora presentationernas innehall.
Under seminarierna anvinde hon formen for att formedla till en studentgrupp med varierade
kunskaper om Afrikas politiska och kulturella historia nédvindig bakgrund foér att frimja
forstaelsen for de etiska, politiska, sociala, intellektuella och litteraturvetenskapliga problem som
diskuterats i forhallande till kursens stoff. Pa sa vis fullféljde hon det formella lirandets uppgift
att forse studenter med en systematisk genvig till kunskaper (Sélj6, 2004) och tillhandaholl
fortjanstfulla forklaringar som utgjorde ramen f6r diskussioner och tolkningar. Mot bakgrund
av den aktuella studentgruppen var hennes inligg, enligt min bedémning, oerhért viktiga for att
skapa forstielse och fora resonemanget framat.

Aven om praktiken kan te sig odramatisk — manga gor sikerligen pa liknande sitt — ir den
pedagogiska strategin intressant 1 forhallande till férhirskande hégskolepedagogiska perspektiv i
Sverige savil pa ldrarens roll 1 ett seminarium som pa ldrarens roll i nitbaserade lirandeformer. 1
bada sammanhang framhavs regelmassigt lirarrollen som modererande eller medierande (t ex i
Keller & Lindh, 2011; Baran, Correia & Thompson, 2011; Gustafsson, Fransson, Morberg &
Nordqvist, 2010),"" samtidigt som lirarens kunskapsférmedlande roll misstinkliggérs som
pedagogisk strategi (t ex i Jons, 2015b).”® Hir har inte minst socialkonstruktivistiska teotiers

6 Jfr Teamundervisning “kriver att ldrarna har stor tillit till varandra samtidigt som den kriver mer samplanering
. vana samundervisare klarar av att teamundervisa utan att pa férhand diskutera alla moment. De vigar
improvisera och glider in i varandras arbete pa ett naturligt sitt” (Sundqvist, 2014, s. 147).
®" For en kritik av detta se Fransson (2012). For internationell kritik av terapeutiska och medierande definitioner av
lararrollen, se Biesta (2013), Hayes (2005) och Naidoo (2005).
%1 en éverliggning av seminariets historia och etablering i svensk hégre utbildning férklarar Oberg (2015) att
seminariets institutionalisering blev central i skapandet av en praktikgemenskap (se ockséd Siljo, 2005). Vidare
menar Oberg (2015) att férelisningen misstinkliggjorts i en tid da dialog betecknas som den férnimsta
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inflytande varit viktigt. Dessa bygger pd lirandets psykologi (med rétter i Deweys och
Vygotskys teorier) som understryker att kunskap dr socialt konstruerad och att forstaelse
utvecklas genom interaktion (Dron, 2014) och har legat till grund f6r den starka betoningen
inom studentcentrerande lirandeteorier pa studenters aktivering och interaktion — savil inom
traditionell seminatieundervisning som inom nitbaserad distansundervisning.” En férhirskande
syn ar att liraren bor leda seminariet pa ett sitt som later samtliga studenter komma till tals: f6r
att dessa ska “’ta ansvar for sitt eget lirande” och pa sikt aktivt delta 1 kunskapsproduktionen
(Jons, 2015b, s 240; se ocksa Wickstrom, 2011; Vinther, 2010). Samtidigt kan en historisk och
interkulturell belysning av seminarieformen liksom en internationell erfarenhet ifragasitta dessa
antagandens normalisering. Att befinna sig vid sidan av den egna praktikgemenskapen gor det
mojligt att kritisk granska férhirskande antaganden savil om god pedagogisk praktik som om
den seminariekultur som vuxit fram ur en dmnestradition.

Pa fraga hidr dr inte personliga preferenser eller tekniska forutsittningar att lyfta
foreldsningen utanfér seminariet.”” Inte heller handlar det enbart om forstielsen av akademiska
traditioner, t ex att vissa inom den anglo-saxiska traditionen (vilken University of Botswana
genom kolonialférhéllanden kan sigas ansluta sig till) skiljer mellan seminarier som har fokus pa
ett amnesomrade eller en fragestillning och tutorial som utgar frin studentgruppers behov av
firdighetstrining (Oberg, 2015; se ocksé Jacques, 2000). I stillet handlar det om grundliggande
forestallningar om relationen mellan studieform och liarande och, likasa, om lararens uppgift.
Hur kan man forstd relationen mellan forelisning, dialog och lirande?”" Pa vilket sitt frimjas
studenters fOrstaelse av dmnet och kritiska formadgor av att liraren 1 en seminarieserie i sin
egenskap av expert delger studenter nédvindiga kunskaper? Vad innebar det om liraren inte
gor detta? Vad innebir det f6r det Hayes (2005) kallar f6r den hogre utbildningens forpliktelse
gentemot “sanningssdkande”, for det vetenskapliga samtalet och f6r kunskapsproduktionen att
lararens roll definieras som organisatorisk? Hur paverkas gruppdynamiken av att liraren intar
olika roller och hur paverkar dessa studenters kortsiktiga och langsiktiga lirande avseende hur
en litteraturvetare tinker?

Samundervisningen fungerade i férekommande fall ocksd som ett tillfille att reflektera over
pedagogiska antaganden som gors i den egna miljon. Det dr inte minst viktigt dd min kollegas
generositet med hansyn till kunskaper om filtet och till egna erfarenheter kan forstas i relation
till seminariets funktion inom min egen amneskultur — vilken priglas av den starka
seminarietradition ~ Oberg  (2015)  beskriver som  typisk f6r humanistiska och
samhillsvetenskapliga amnen 1 Sverige. Seminariet anses vara ett forum fér fragor, debatt och
deliberativa samtal (Englund, 2005); samtidigt dr det ett tillfille f6r examination, vilket det inte
ar vid University of Botswanas engelskimne. Samundervisningen vicker tankar 6ver radande
férhallanden inom den egna utbildningsmiljén och huruvida andra pedagogiska strategier kan
vara att foredra. Pa vilka sitt paverkar forestallningen om seminariets examinerbarhet synen pa
lirarens roll 1 undervisningen? Vilka konsekvenser har de examinerande dimensionerna ur
studentperspektiv: hur avgorande dr examinationen for att somliga studenter tystnar pa
seminarierna medan andra tar plats utan att féra det Laurillard (2012) kallar f6r ett kollaborativt
resonemang framat? Kan man frimja en akademisk miljé dédr seminariedeltagande uppfattas av
studenter som ett ansvar och ett privilegium (Shulman, 2005; Blair, 2009) nir seminariet ocksa

kommunikationsformen (se ocksd Karlsohn, 2014). Jons (2015b) pedagogiska grepp 4 sin sida argumenterar
for ett sjdlvregleringspedagogiskt tillndrmelsesitt pa lirarens roll i ett seminarium och tar stéd i pedagogisk
forskning som hivdat att ’en utliggning eller mini-féreldsning frin lirarens sida till och med kan anses vara
kontraproduktiv i det hir perspektivet, eftersom man dirmed riskerar att studenten tappar motivationen att ta
sig igenom besvirligheter utifran sina egna férutsittningar” (s 245).

9Se Viberg (2015) om socialkonstruktiviska teoriers inflytande pa nitbaserad undervisning.

Det kan noteras att tekniskt infrastrukturella begrinsningar har gjort att inspelade féreldsningar inte varit en

mojlighet f6r kollegan frin Botswana.

™ Se ocksa Oberg (2015) och Karlsohn (2014) om forelisningens potential att vicka sjilvstindiga och originella
tankar till liv hos lyssnaren.
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ir bedomningsgrundande? Kan man frimja en sddan miljé utan att seminariet ar
bedémningsgrundande? I sa fall hur?

En viktig komponent av den demokratiska och demokratiserande filosofin bakom seminarier
1 Sverige har dartill varit att studenter bor trinas i vetenskapens arbetssitt, att genom
disputation, dvs. ett vetenskapligt grundat, kritiskt granskande och fritt kunskapssékande
samtal, och i gemenskap uppni forstaelse.”” Pa vilka sitt forindras seminariets innehall och
dynamik nir seminariers funktion inte inbegriper examination och ir en siadan definition av
seminariet till en fordel f6r utbildningen?

5.4 Hur framjas studenters intellektuella nyfikenhet? Funderingar utifran
studentfragor

Moétet med studenter Gver institutionella grinser ledde till tankevickande erfarenheter angdende
forvantningar pa liraren och foérhallningssitt gentemot henne. For att ta ett exempel, vid ett
tillfalle dd jag 1 forbigaende nimnde en afroamerikansk artistisk rorelse i USA fran 1900-talets
bérjan och mitt som kommit att kallas fér the Harlem Renaissance och som varit viktig for
svarta afrikaners identitetsskapande under samma period fragade en student frin University of
Botswana efter en ytterligare beskrivning av rorelsen. Det slog mig da och efter seminariet att
det dr en typ av fraga jag undantagsvis fir av mina egna studenter. Studenter pa mina kurser vid
Hogskolan Dalarna — och likasa vid de andra lirositena jag arbetat vid i Sverige, bade en
traditionstung och forskningsinriktad liroanstalt och ett nyare lirosite — har tenderat att soka
lirarens bekriftelse fOr att veta att man ar pa ritt spar nir det giller exempelvis forstielse av
kursmaterial och texttolkning. Det ar inte sarskilt ofta man efterfragar lirarens expertis for att fa
den sortens miniforeldsning 6ver ett till kursens innehall angrinsande omrade som kollegan fran
University of Botswana tillhandah6ll. Det dr dock en typ av friaga jag erfarit att studenter pa
avancerad niva och pa forskarniva vid lirositen i USA, Storbritannien och nu dven Botswana
regelbundet staller. I min lirargdrning i Sverige har det fraimst varit studenter med skolning eller
erfarenheter i andra utbildningssystem 4n det svenska som efterstrivat tillgang till ldrarens
expertis inom vetenskapsomradet. I nitbaserade kurser har fragorna inkommit frimst utanfor
klassrummet i mejlburen kommunikation. Det kan forstas finnas manga anledningar till varfor
det dr si, men jag har inte kunnat annat dn koppla min iakttagelse angiende studenters
forhallningssitt och forvintningar pa liraren pa samarbetskursen till ett samtal jag hade med en
nitbaserad magisterstudent for ett par ar sedan inom ramen for ett projekt om studenters
erfarenheter av engelskimnets magisterkurser vid Hogskolan Dalarna. Dir framforde studenten
sin uppfattning att lirarna inom mitt amne vid Hogskolan samtidigt var bade mycket litta att na
och inte vidare tillgingliga utanfér klassrummet. Studenten menade att man som nitbaserad
student litt kunde na lirarna mejlledes och fa snabba svar av dem, men att den kontakten i
huvudsak rérde administrativa snarare dn vetenskapliga fragor. Kopplat till det férhallningsatt
som studenten fran University of Botswana uppvisade 1 exemplet ovan tal det att funderas pa
huruvida en anledning till varfér studenter pa mina kurser inte 1 storre utstrickning vint sig till
liraren med intellektuella och vetenskapliga fragor som ror utbildningens innehall har att gora
med den akademiska milj6 och utbildningskultur man skapar — som enskild lirare och som
institution. Kan det vara sd att man omedvetet utesluter vissa typer av samtal med studenter?
Fragan om den akademiska milj6 man skapar och uppritthiller for att frimja studenters
vetenskapsforstaelse, intellektuella mognad och nyfikenhet dr hdégaktuell, inte minst vid
nitbaserade studieformer dar kontaktytorna med larare dr firre och mindre sjilvklara dn de kan

"2 Se vidare Bjorklund (1991) om seminariet som disputation och som ett exempel pd tanketraditionen.
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te sig pA campus.” Hit kan flera spérsmal kopplas. Vad kinnetecknar en hégskoleutbildning:
nir, var och hur sker det formella lirandet? Vad skulle det innebara att skapa kontaktytor for
utbildningsrelaterade och vetenskapliga samtal mellan ldrare och nitbaserade studenter utéver
klassrummets tematiskt styrda diskussionsforum? Vilka former skulle sidana ta, givet de sniva
resurser amnen arbetar utifrain och givet det uppdrag man har som akademiskt dmne och som
utbildare att frimja studenters bildning, sjilvstindighet, samt intellektuella nyfikenhet och
mognad? Angrinsande ar frigan om lirarens arbete: dr samtalen lirare och studenter mellan slut
nir seminarietiden, forelisningstiden, eller handledningstiden ir &ver? Ar det rimligt att
begrinsa lirargirningen till huvudsakligen klassrumsundervisning och asynkron aterkoppling via
kursportaler och e-post? Vad ir alternativen? Pa fraga hir dr den hogre utbildningens mal och
forutsittningar. Samtidigt galler fragan forhallandet mellan ldrarens tillgainglighet och
arbetsbelastning: hur kan lidraren vara tillginglig f6r samtal av vetenskaplig substans utan att
tillgangligheten angriper pa lirarens redan pressade arbetsforhallanden?

I relation till den senare tidens mediala debatter om finansieringen av humanistisk utbildning
och utarmningen av sa kallad kontakttid mellan studenter och lirare inom humanistiska
hégskoleimnen (Olsson, Rossholm & Cardelus, 2016; Ingvarsson, 2016; Ekberg, 2016; Loftrup,
2016) kan ocksa en rad frigor tilliggas. Ricker den knappa tiden som star till férfogande for
lirarledd undervisning inom humanioradmnen f6r att lira studenter hur man tinker
vetenskapligt och for att utveckla studenters f6rmaga att anvanda vetenskapsomradets arbettsatt
(Laurillard, 2012; Ramsden, 2003)?™ Leder befintlig undervisningstid och -former till att
studenter ldr sig hur de kan inspireras av andras teorier, iakttagelser, tankar och metoder, ocksa i
relation till de lisvanor och férhallningssitt till kunskaper som digitaliseringen uppmuntrar?”
Anviands den lirarledda undervisningstiden pa sitt som frimjar intellektuell mognad och
stimulerar till intellektuell nyfikenhet, och som skapar férutsittningar f6r en serie utforskande,
deliberativa och disputerande seminarier i en massifierad och heterogen hégskola? Om inte, hur
kan det astadkommas?

En ytterligare dimension att ta hinsyn till 4r kopplad till den ofta dryftade institutionella
synen pa studenters instillning till hégre utbildning: ndmligen att manga studenter har en
instrumentell syn pa hogre utbildning och saknar nyfikenhet om stérre sammanhang, ér
ointresserade av att forsta foreteelser utanfor ramen for ett lektionstillfalle eller en kurs och inte
sjdlva soker sig till att finna kopplingar mellan det egna studieféremalet och andra
studieféremal. Man kan fraga sig vilka typer av fragor studenter kommer att férsta som
relevanta att stalla. Hir dr inte minst policystyrningen relevant. Vad ér férhallandet mellan a ena
sidan new public management styrningen mot redovisningsansvar och lirares o6kade
administrativa bérdor, 4 andra sidan den akademiska milj6 lirare ser sig ha mojlighet till att
uppratthalla? Kan det vara sa att lirandemal och transparens (avsett betygskriterier, studentens
ansvar och dylikt) ocksa styr vissa studenters forstielse av vad de kan férvinta sig av sina ldrare
och att detta dven styr lirandeinriktningen, dvs. att somliga studenter kanske inte ser helheten 1
vare sig bildning eller utbildning utan i stallet inriktar sig pd snidva lirandeaktiviteter och

™ Trots att akademisk milj6 regelbundet diskuteras i termer av att nitbaserade studenter pa olika sitt ingdr i en
”academic community”, gbrs det frimst ur perspektiv som uppmirksammar lirandets psykologi och som
dirfor betonar formeringen av nitbaserad ”community” och social nirvaro (social presence) 6ver olika former
av kontaktytor mellan studenter och lirare som har som mal att frimja just intellektuell nyfikenhet utanfér
kursens madl och ramar (se till exempel Garrison, Anderson & Archer, 2010; Palloff & Pratt, 2007,
Haythornthwaite & Kazmer, 2004).

74 Inom mitt dmne motsvarar en 7,5 hp kurs i regel 12 timmars seminarieundervisning, till vilken skriftlig
aterkoppling péd studenters arbeten utifrin sjilvstudier tillkommer och ibland 4ven ett mindre antal
foreldsningar.

™ Se vidare Miller (2015) om det digitala lisandets forindring av lisférméagan och dess konsekvenser fér hégre
utbildning.
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kursmal?”® Hur kan man som lirare uppmuntra till intellektuell nyfikenhet utéver lirandemalens

sniava ramar? Vilka forutsittningar krivs for att bygga och underhalla en miljé6 som inbjuder
dartill?

5.5 Vad ar utbildningens syfte? Sporsmal utifran sambed6mning

Den sambedémande praktiken man anvint sig av pa kursen har i min mening varit sarskilt
berikande.” Sambeddmningens mervirde gav sig till kinna sirskilt i férhallande till
slutuppsatsen for kursen, en examinerande litteraturanalys om 3,000 ord. Bide min kollega och
jag liaste, kommenterade och betygssatte samtliga uppsatser preliminart. Sedan diskuterade vi var
respektive bedémning och satte gemensamma betyg med utgangspunkt i vara egna lirositens
betygsskalor, vid Hogskolan Dalarna U-VG, vid University of Botswana 1-100. I och med att vi
formulerade var sin kommentar till uppsatserna fick studenterna pa kursen, utéver betyget, tva
omdomen om uppsatsens styrkor, svagheter och omraden att arbeta vidare med. Praxis var
mojlig att uppratthalla tack vare kursens storlek som begrinsas till maximalt tio deltagare. Nir vi
1 juni 2014 diskuterade vara granskningar av varens studentuppsatser skilde sig var bedomning
av en studentuppsats i synnerhet at. Min bedémning av uppsatsen var att den erholl betyget G:
den byggde pa intressanta komparativa iakttagelser och presenterade en vil underbyggd tolkning
som relaterade pa lampliga sitt till litteraturen. Daremot var uppsatsens disposition rorig och
hoppade mellan olika primartexter och idéer. Jag minns att jag var lite hipen: jag hade forvintat
mig att vederborande student skulle limnat in en mer genomarbetad text. Min kollegas
bedomning av studentuppsatsen var en annan. Det jag uppfattat som en otillrickligt
genomarbetad struktur sig min kollega som studentens stil; det som gjorde mig frustrerad, fick
min kollega att bli upprymd; det som i min mening var uppsatsens primira svaghet var for
henne en av uppsatsens intressevickande egenheter. Uppsatsstilen fick min kollega enligt
omdoémet och var diskussion att rora sig mellan studentens olika punkter pa ett sitt som
iscensatte studentens jaimfoérande tolkningsprocess; den fick henne att dra ner pa tempot i
lisningen och det var f6r henne en av behillningarna med uppsatsen. I hennes bedémning
erholl studentens arbete 84%, eller A- enligt University of Botswanas betygsskala, alltsa ett VG
enligt Hogskolan Dalarnas betygssystem.

Diskrepansen i vart omdome foérbryllade mig inledningsvis och den fick mig att fundera pa
dmnespraxis pd nya sitt. I ett jamforande perspektiv blev det tydligt att jag, precis som mina
kollegor vid Hogskolan Dalarnas engelskimne, har en mer strikt syn pa vad som ir accepterade
skrivformer pa magisterniva, dvs. hur en uppsats ska se ut fOr att anses vara vetenskaplig. Stor
vikt lages pa formuleringen av ett tydligt argument tidigt 1 uppsatsen, pa en struktur som foljer
vissa monster, kinntecknade av att ett klart pastiende foljs av textanalys som bevisar
pastaendet, och pa formalia. Detta dr nagot vi ofta aterkommer till i handledarkollegiet f6r
examensarbeten pa grundniva och pd avancerad niva och det dr ndgot som studenterna bli varse
om och trinas i under hela utbildningen. Kollegans bedémning vitthade om en praxis dar
tonvikten snarare laggs pda idéers kvalitet och kreativitet, 4n pa formalia och
argumentationsmodeller, och dir studenters egen stil ses om en resurs sa linge den inte ér sd
idiosynkratisk att kommunikationen brister. Det handlar mindre om att stopa studenter 1 en
diskursiv mall for akademiskt skrivande och mer om att virdesitta studenters nyanserade
lisning, traffande iakttagelser och formaga att syntetisera olika sorters material fOr att presentera
en egen tolkning pa intressanta sitt.

° Jfr t ex Biestas (2013) resonemang om utbildningens mdjliggérande risker, samt Riders, (2012) kritik av den
hégre utbildningens standardisering och produktionsinriktning.

" Fér en diskussion av bed6mning som ett led till interkulturella insikter i kollaborativa kurser se Guth och Rubin
(2015, s 40).
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Erfarenheten aktualiserar ett 6vervigande av amnestraditioners roll 1 bedémningspraxis. Hur
paverkas engelskimnets litteraturvetenskapliga utbildning pa Hoégskolan av en nationell
imnestradition som fran grundniva ett fokuserar de formella aspekterna av akademiskt
skrivande: sprakfirdighet, skrivfirdighet och formalia? Hur ser forhallandet ut mellan 4 ena
sidan diskursiv fostran 4 andra sidan frimjandet av fritt och kreativt tinkande i undervisningen
och 1 amnesmiljon? Vilka dr férutsittningarna for att frimja studenters litteraturvetenskapliga
idérikedom och hur forhaller de sig till amnets villkor, bl. a. vetenskapsomradets organisatoriska
tillhorighet, da litteraturvetenskapliga studier bedrivs vid ett akademiskt sprakimne, samt
sprakimnets flervetenskapliga och sprakfirdighetsbetingade utmaningar (Angsal, 2015; Thorson
& Ekholm, 2009)?"

Fragorna har biring dven utanfor engelskimnet da det tycks finnas en tradition i Sverige,
Atminstone inom vissa dmnen, av att diskutera studenters akademiska skrivande i termer av
sprikfirdighet och formalia (Hansson, 2011).” Man kan fundera 6ver i vilken man
engelskamnets praxis dr symptomatisk for ovan nimnda instillning till akademiskt skrivande.
Om sa ar fallet, vad ir relationen mellan det Hansson (2011) beskriver som det akademiska
skrivandets inneborder i forhallande till utvecklingen av ”stringens och skirpa”, ett ”sofistikerat
analytiskt tinkande, problematisering, kritiskt forhallningssitt” och idérikedom? Vad har en
betoning pa sprikfirdighet och formalia f6r konsekvenser for studenters intellektuella
nyfikenhet och mognad? Hur péaverkar en bedomningspraxis som privilegierar dessa fardigheter
studenters prioriteringar och attityd till kreativitet och ansatser som gar utanfér giangse diskursiv
mall? Men ocksa: vad ser vi som matt och indikatorer for studenters lirande?

I suven och sist ar utbildningens syfte pa friga: vem vinder sig kursen till och vad ir dess
syfte; vad bor man fa ut av den, av en litteraturvetenskaplig utbildning, av hogre utbildning? Har
kan jag inte undga att tinka pa en av engelskimnets magisterstudenter vid Hégskolan Dalarna
som i ett samtal nimnde att lirares kommentarer och bedémning av skriftliga arbeten inom
imnet premierade just diskursiv fostran 6ver kreativitet. Givet att manga studenter inte dgnar
sig at studier 1 forskningsférberedande syfte utan exempelvis 1 bildningssyfte eller for livslangt
lirande och karridrmoijligheter utanfér akademin, dr inte ett kreativt analytiskt och kritiskt
tinkande att foredra Gver inomvetenskapliga diskursiva mallar? Ar det mojligt att skilja pa
dessa? Ar det &verhuvudtaget onskvirt? Dessutom: vad skulle ett institutionellt
stallningstagande mot en Gverbetoning av formalia innebira 1 radande bedémningskulturer, dar
dmnets utbildningar kvalitetsgranskas utifrin nationella och internationella matt och ges medel
utifran resultaten?®

Att Hogskolan Dalarna och University of Botswana anvinder sig av olika betygsskalor i
bedémningen aktualiserar dessutom en rad frigor som kan kopplas till frigan om den hogre
utbildningens syften. Vilka sorters nyanser framtrider genom respektive ldrositets
bedomningssystem, Hogskolan Dalarnas tregradiga skala och University of Botswanas
procentuella skala? Vad innebir skillnaden mellan tva olika betyg inom ett och samma system
for den som anvinder sig av systemet och hur tolkas skillnaderna av utomstiende — exempelvis
ett G och ett VG i Sverige, respektive ett 83% (motsvarande G+) och 84% (motsvarande VG-)
1 Botswanar Vad mits genom olika betygsnyanser? Fér vem och pa vilka sitt dr nyanser viktiga?
For vem och pa vilka sitt ar de obetydliga? Detta ir en relevant friga inte minst utifran tidigare
och pigaende diskussioner om huruvida Bolognaprocessens sjugradiga skala ska anammas fullt
ut i det svenska betygssystemet.

78 Vid University of Botswana dr engelska ett hogskoledmne som fokuserar litteratur, lingvistik och teaterstudier
(http://www.ub.bw/home/ac/1/fac/12/dep/67/english/).

" Jfr tongingarna i mediala debatter om studenters bristande firdigheter, t ex Enefalk, Andersson, Aronsson,
Englund, Novaky, Svensson, Thisner, Agren & Agren (2013); Lisberg-Jensen (2013).

8 Fér en diskussion av bedémningskulturer se exempelvis Forsberg (2014).
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5.6 Att se larargarningens villkor utifran: hur formar policy larargarningen?
Reflektioner om Bolognaanpassningens foljder

Ur ett jamforande perspektiv vicker samarbetsformen dirtill frigor om policystyrning av den
hégre utbildningen och om ramarna for lirargirningen. Hir dr det angeldget att samarbetet
involverar lirositen, i Europa respektive i Afrika, vilka inte styrs av samma utbildningspolitiska
policy nar det giller forstaelsen av den hogre utbildningens mal och genomférande. Jag antydde
1 ett tidigare avsnitt att ldrositena har liknande ambitioner formaliserade genom policy 1 termer
av IKT och internationalisering. Samtidigt har Hégskolan Dalarnas utbildningar gjorts till
foremal for en anpassning utifrain Bolognaprocessens ramar vilket inte har varit fallet vid
University of Botswana. Litteraturvetaren Showalter (2003) har noterat att Bolognaprocessens
betoning pa examinerbara lirandemal leder till en omvandling av litteraturvetenskaplig
utbildning. Lirare inom Bolognaomradet formas tydligare fokusera exempelvis studenters
vetenskapliga f6rmaégor, 1 stallet f6r att undervisa en samling skonlitterira verk och utga ifran att
studenter uppfattar tysta kunskaper om filtets syn- och arbetssitt (Showalter, 2003). Diremot,
och hir har massiv kritik riktats mot Bolognaanpassningens inneb6rd for hogre utbildning,
begrinsas studenters potentiella lirande inom utbildningen av kursers formulerade lirandemal:
lirande som befinner sig utanfér ramarna fOor kursplanen avstyrs medan betoningen pi
examinerbarhet endast virdesitter en viss sorts kunskap och forstaelse (se exempelvis Rider,
2012; McKernan, 2010; Naidoo, 2005). Konsekvenserna av detta blir mérkbara i ett jimférande
perspektiv.

Att formulera och tillgingligbra betygskriterier var mer angeliget for lirare pa Hogskolan
Dalarna an for kollegan vid University of Botswana. Kritiska grepp pa Bolognaanpassningens
inneboérder har patalat att denna praxis att fokusera betygskriterier pa djupet paverkar hur lirare
forstar sin professionella roll och lirargirning och de har antytt att den skapar en klyfta mellan
virderingar och praktik (t ex Rider, 2012; Fransson, 2012). Bedomningsgrunderna kollegan vid
University of Botswana anvinde sig av tyder pa en syn som vardesitter (visterlindska) klassiska
akademiska forestillningar om den hdgre utbildningen, dir tonvikten ligger pd att léira
studenterna att tinka fritt sa att de kan delta i kunskapsbildningen med vetenskapliga insikter
och kreativitet.” Aven om virdegrunden inte skiljer sig mellan engelskimnena vid de tvé
lirositena — man skriver under pa klassiska akademiska resonemang om hégre utbildning vid
Hogskolan Dalarnas engelskimne — tal det att funderas pa hur policystyrning i riktning
standardisering av den hégre utbildningen paverkar dmnets pedagogiska praktik i vardagen.™
Rader det konfliktférhillanden mellan det man vardesitter som lirare och det man faktiskt gor i
den pedagogiska praktiken? Vad innebir en medvetenhet om policystyrningens konsekvenser
for den professionella identiteten och praktiken (se vidare Friberg, 2014)? Vad skulle det
innebira att inte tillvarata medvetenheten?

5.7 Internationaliseringsformens pedagogiska och professionella mervarde

Moore och Simon (2015b) beskriver effekten av internationaliseringsinitiativ som innebar
kollaborativt nitbaserat internationellt lirande och som innefattar gemensam kursplanering,

For en oversikt av forhdrskande resonemang om den hogre utbildningens syften och mal i svenska

utbildningspolitiska debatter vid millennieskiftet se Unemar Ost (2009).

Se ocksi Gustavssons (2013) diskussion av Bolognaprocessens standardisering av hogre utbildning och
konsekvenserna foér hur studenter kommer att forstd relationen mellan vetenskaplig teori och metod.
Problematiken Gustavsson beskriver i forhéllande till pedagogikimnet och ldrarstudenters arbeten ér
hégrelevant for engelskdmnet, vilket tydliggjordes vid HSVs kvalitetsgranskningar 2012 didr dmnet engelska
nationellt fick stark kritik, bland annat for brister i just vetenskaplighet och en mekanisk tillimpning av teori
(HSV 2012, Beslut, Reg. Nr 643-00342-12).
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genomférande och bedémning som foljer: “globally networked courses impact and transform
not only all aspects of teaching and learning but also their institutional parameters in the
process” (1). Aven om skrivningen kan framstd som  Overentusiastiskt om
internationaliseringsformens potential inbegriper formen utan tvivel méjligheten att pa nytt se
vara utgangspunkter och att (om)virdera var pedagogiska praxis. For att klargora,
internationaliseringsformen édr bade ambitiés och resurskrivande. Den dr mer tidskrivande dn
en vanlig kurs dir en eller ett par personer frin samma institution arbetar fram innehall, uppligg
och mal, och den idr mer resurskrivande att genomféra. Medan samarbete i vanliga fall innebir
delad borda, kollaborerar de tva lirarna pa samtliga moment i den aktuella kursen. Bada lirare
nirvarar och bidrar aktivt pa alla seminarier; de kommenterar bada pa samtliga studentarbeten,
examinerar alla slutuppgifter och kalibrerar sin bedomningspraktik. Givet den Okade
arbetsbordan och resursitgangen bor samarbetet, om det ska vara virt besviret for enskilda
lirare och f6r institutionen, ur ett edukationalistiskt perspektiv och i férhallande till akademiska
motiv ha ett markbart pedagogiskt och vidare professionellt mervirde. Min bedomning ér att sa
linge man ir Oppen for det och skapar former for spridning kan internationaliseringsformen
medf6ra viktiga sidana.

For den enskilda liraren dr en av fortjansterna att man utsitts for ett nyttigt forframligande
fran den praxis man tar for givet inom den egna amneskulturen och den ridande akademiska
traditionen. En andra dr okad medvetenhet om villkoren for den egna lirargirningen: pa
individniva, pa dmnesniva och pa policyniva. Erfarenheten ér i vissa avseenden inte helt olik den
som kan goras vid kortare fysisk lirarmobilitet. Genom bada internationaliseringsformer far
man viss insyn i en annan utbildningskultur. Att gora ett inspel i befintliga kurser innebir
medvetandegbrande — inte minst om hur ldrarrollen uppfattas och, framfor allt, hur den utfors i
praktiken.” En viktig skillnad bestir i att den aktuella internationaliseringsformen innebir att
man pa sitt och vis dr pa hemmaplan: genom att man medskapar kursen har man storre
kontroll 6ver kursens utformning, kursinnehéll och arbetsformer. En annan skillnad grundar sig
1 den aktuella kursens kollaborativa premisser. Att observera en kollegas undervisningspraktik,
att samspela med henne under en seminarieserie, att undervisa andra studentgrupper dn man
brukar och att kalibrera sin bedémning vid examination vicker en rad viktiga frigor om
pedagogiska antaganden och praktiker som inte nédvandigtvis blir lika framstiende vid en
kortare vistelse vid ett annat ldrosite genom internationalisering i form av fysisk mobilitet.

Rubin och Guth (2015) framhiller att om internationalisering ska ske 1 ndgon egentlig
mening behdver institutionen i sig granskas utifran ett interkulturellt perspektiv: radande ramar
for utbildningen, forharskande varderingar om pedagogisk praxis, underliggande antaganden om
lirargirningen. Ovanstiaende avsnitt om internationaliseringsformens merviarde har forsokt att
gora just detta. Jag har anfért exempel fran kursens pedagogiska vardag for att sitta i relief ett
antal angeligna pedagogiska fragor som ror professionsutévningens grundstenar: siaval den
pedagogiska grundsynen som ldrargirningens villkor 1 forhallande till pedagogisk praktik.
Genom att lyfta fragor som r6r relationen mellan arbetsformer, rollférdelning och lirande,
férutsittningarna for att stimulera till intellektuell nyfikenhet och vetenskapliga samtal mellan
lirare och studenter, samt vad som virderas i bedémningen av studentarbeten har jag velat
exemplifiera olika typer av sporsmal som aktualiseras i och med de forfrimligande och
medvetandegérande processer som kidnnetecknar den aktuella internationaliseringsformen.
Dessa processer, av forfrimligande och medvetandegérande, kan ha en stor inverkan pa
enskilda ldrares professionalitet, pa hennes pedagogiska grundsyn och praktik. Det bor papekas
att processen inte handlar om att hitta brister som man atgirdar utifrin andras institutionella
modeller och pedagogiska praxis. Det handlar snarare om att betrakta den egna praktiken,
miljon, kulturen och institutionen 1 ett jimférande perspektiv och att stilla sig fragande till

% Se vidare Wickstrom (2011) om vinster med att bli varse om andra studiemiljoers antaganden ur ett
mingfaldsmedvetet pedagogiskt perspektiv; se ocksa Moore och Simon (2015a).
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radande praxis. Det handlar med andra ord om ett tillfille att inta ett vetenskapligt
torhallningssatt till sin lirargirning och att utveckla den egna verksamheten och institutionen.

Rubin och Guths (2015) poing kan ocksa forstas i relation till internationaliseringsuppdraget
som aligger institutionen. FOr att processerna i sig, men dven deras ursprung och resultat ska
kunna fa ett vidare genomslag i verksamheten krivs former och strukturer for spridningen av
sadana lirdomar. Enskildas lirdomar kan komma att fa ett institutionellt mervarde om det
exempelvis leder till en livlig och pagaende diskussion kring grundliggande fragor om vad vi
gor, hur vi gér det och varfér. Kanske kan den fa till stand fler dmnesspecifika och
hégskoledvergripande diskussioner som har sin utgangspunkt i den hogre utbildningens syfte
att skola amnesspecifikt grundande sitt att tinka och att fraimja intellektuell nyfikenhet och
mognad. Kanske kan internationaliseringen dd dven ge upphov till fler diskussioner om
kalibrering och kvalitetsutveckling som tydligare fokuserar granskningen av de antaganden och
villkor vi tar for givet.
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6. Slutreflektion: Om projektets lardomar och om framtida
utvecklingsinriktningar

Rapporten har med utgangspunkt 1 akademiska diskussioner om internationalisering, niatbaserad
utbildning och hdégskolepedagogik — reflekterat Gver ettt antal nyckelaspekter —av
internationalisering genom nitbaserad kollaboration. Rapporten har beskrivit villkoren for
internationaliseringsprojektet mellan engelskimnena vid Hogskolan Dalarna och University of
Botswana och inriktat sig pa dels svarigheter kollaborationen kantats av dels de kvalitativa
hégskolepedagogiska mervirdena av kollaborationen. Avslutningsvis diskuteras i nedstaende
avsnitt lirdomar frin internationaliseringsprojektet och mojliga framtida utvecklingsspar.
Avsnittet viander sig primart till institutionen.
Forst nagra sammanfattande punkter:

1. Internationaliseringsformen har fatt visst genomslag internationellt och kan komma att
etablera sig i olika varianter framover, dels da internationaliseringsaktorer till synes
betonar internationalisering pa hemmaplan och virtuell mobilitet i allt hogre grad, dels
genom att tekniska och infrastrukturella  forutsittningar for  nitbaserad
distansundervisning med hjilp av virtuella klassrum mojliggér  vederbérande
internationaliseringsformer. Precis som vid andra internationaliseringsprojekt kan etiska
och politiska fraigor behova beaktas vid etableringen av nitbaserad internationell
kollaboration, exempelvis gillande villkoren fér samarbetsprojekt och huruvida de
bidrar till ett vidmakthallande av ojimlika férhallanden. Tekniska fOrutsittningar kan
komma att aktualisera frigor om mojligheten att uppritthalla kvalitativ natbaserad
utbildning.

2. Internationaliseringsformen dr resurskrivande, bland annat pa grund av merarbetet som
tillkommer internationell nitbaserad kollaboration. Aven om samundervisning och
sambedomning inte skulle férekomma innebir internationaliseringsformens juridiska,
administrativa, IKT-betingade och framfoér allt pedagogiska dimensioner omfattande
arbete for att fa till stind och uppritthalla en vil fungerande och héllbar kollaboration.
Hir dr det dven viktigt att internationaliseringsformen forutsitter fOrankring av
vederboérande projekt pa flera nivaer savil inom varje lirosite som mellan de
involverade institutionerna. For ett fungerande samarbete krivs goda inom- och
interinstitutionella arbetsrelationer och kommunikation i samtliga instanser, 1 synnerhet
mellan de medverkande lirarna och deras respektive amnen.

3. Internationaliseringsformen ger moijlighet till studenter som inte dr geografiskt mobila i
utbildningssyften att ta del av inifranperspektiv vad giller bade andra utbildningsmiljéer
och andra kulturer. Ur ett studentperspektiv inrymmer internationaliseringsformen
potentialen, om limpliga pedagogiska strategier brukas, for olika former av interkulturell
medvetenhet och reflektion, vilka i férlingningen kan komma att tjana den enskilda
individen och eventuellt samhillet 1 stort. Dock dr det tveksamt om
internationaliseringsformen kan betraktas som demokratiserande, da tekniska,
nivabetingade och  andra  urvalsmekanismer kan komma att  begrinsa
studentpopulationens storlek och beskaffenheter.

4. Internationaliseringsformer utgor ett tillfille f6r kalibrering och professionell
kompetensutveckling ur ett lirar- och institutionsperspektiv. D4 den innebir en hog
grad av kollaboration kan internationaliseringsformen framkalla forfrimligande och
medvetandegérande processer som kan leda till 6kad sjilvreflexiv pedagogisk och
professionell praktik for enskilda lirare och till pedagogisk kvalitetsutveckling och
férnyelse som kan komma institutionen som helhet till gagn. Da dessa processer
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dessutom tillkommer medan personalen befinner sig och utfér sina arbetsuppgifter pa
hemmaplan kan de ha god och delvis omedelbar effekt pa verksamheten i form av bade
kollegiala samtal och pedagogiska tillimpningar. Det har varit denna rapports
stillningstagande att om kollaborationsformen ska fortjana dem resurser som krivs sa ar
det viktigt att inte enbart studenters lirande beaktas utan dven mervirdet i termer av
professionell och pedagogisk utveckling for lirare och for institutionen.

Det kan noteras att rapporten utgatt ifran att ledstjarnan for internationella satsningar bor
vara att de kvalitativt stirker hégskolans utbildning pa mikro- och makroniva, snarare dn att de
exempelvis projicerar en sjalvbild av larositet nationellt eller globalt 1 foérhallande till nitbaserad
utbildning eller till studenters upplevelse av studierna. Likasd anses det av stOrsta vikt att
samarbetsprojekt grundas i tillgang till expertis och i 6msesidiga mervirden f6r medverkande
institutioner — och i férlingningen i mervirden for studenter och f6r samhillet.

I termer av internationaliseringsprojektets vidare implikationer och generaliserbarhet kan
bland annat foljande uppmarksammas ur utvecklingssynpunkt:

1. Interinstitutionell ~och internationell — samundervisning utgér en  relevant
kompetensutvecklingsform.  Emellertid  6verstiger ~ samundervisningens — viarde
internationaliseringsprojekt: samundervisning som pedagogisk praktik mojliggor rika
lirtillfallen f6r den som dr intresserad av pedagogisk utveckling dven dd samundervisning
inte involverar kollaboration Over nations- eller lirositesgrinser. Olika former av
samundervisning, inklusive sambedémning, inom och Over damnesgrinser skulle kunna
vara tinkbara som kompetensutvecklingssatsningar inom Hdégskolan, satsningar som kan
ta sin utgangspunkt i den rikedom av hogskolepedagogiska utgangspunkter och strategier
som forekommer lokalt.

2. En repertoar av pedagogiska strategier idr ett villkor for att stimulera till interkulturell
medvetenhet 1 utbildningen. Perspektivmangfaldsfragan ir relevant dven fér former av
internationalisering pd hemmaplan som forhaller sig till Hogskolans  egen
studentpopulation och som alltsd inte inbegriper interinstitutionell kollaboration eller
virtuell mobilitet. Strategier for den hogre utbildningens internationalisering, exempelvis
avseende studentpopulationens sammansattning och utbildningars innehall, aktualiserar
liknande frigor om  perspektivmangfald, kulturellt ~medvetandegérande och
interkulturella kompetenser. Viljan till internationalisering som uttrycks bland annat 1
Hogskolans aktuella vision och prioriterade omraden (A# leva visionen, 2015) skulle kunna
manifesteras 1 skapandet av kompetensutvecklingsméjligheter 1 mangfalds- eller
interkulturalitetsfrimjande pedagogik, t ex i form av hdgskolepedagogisk utbildning
inom omradet. En sidan utbildning skulle kunna stédja lirare bade vad giller teoretiskt
underbyggda pedagogiska strategier och vad giller utvecklingen av ett problematiserande
forhallningssatt till diskussioner om den hogre utbildningens perspektivmangfald.

3. Enskilda lirares lirdommar fran internationaliseringsprojekt kan bli en motor for
nirande hoégskolepedagogiska samtal om gingse praxis: dess villkor, antaganden, styrkor
och problemomriden. En forutsittning for att detta ska ske 1 ndgon
hogskoledvergripande skala ar utvecklingen av diversifierade och relevanta former for att
tillvarata, utveckla och sprida kunskaper och erfarenheter frin
internationaliseringsprojekt och 6vrig pedagogisk verksamhet, inom organisationen och
utanfor den. I sammanhanget dr det relevant att ett antal liknande projekt sjosatts vid
Hoégskolan Dalarna med intern finansiering genom NGL-projekt och tillskott av
sirskilda medel eller med extern finansiering. Bland dem finns projekt inom
hégskoleimnena arabiska, japanska, kinesiska, portugisiska och tyska. Dartill har olika
internationella  nitbaserade  utbildningsprojekt  utvecklats, exempelvis  inom
barnmorskeutbildningen. Ett tillvaratagande av den rikedom av erfarenheter och
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kunskaper som ldrarkaren ansamlat fran dessa projekt kan bidra till att utveckla inte
endast internationaliseringsformen, i dess mojliga varianter, vid Hogskolan och
internationellt, utan ocksa den utbildning som erbjuds pa Hogskolan i stort.
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